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Wstep

Na niniejszg monografi¢ wieloautorska sktadaja si¢ rozdzialty, w ktorych Autorzy prezentujg
rezultaty przeprowadzonych przez siebie badan naukowych takich obszardéw jak jezyk, tozsa-
mos$¢ 1 wychowanie.

W krag badan jezykoznawczych wykorzystujacych dostep do korpusow wpisuje si¢ artykut
dotyczacy m. in. przechodniej konstrukcji rezultatywnej w jezyku angielskim we fragmentach
konkordancji z Brytyjskiego Korpusu Narodowego, z kolei nastgpny z artykutéw wykorzystuje
techniki jezykoznawstwa korpusowego do ilosciowej analizy tekstow z dwdch rodzajow prozy:
beletrystycznej i naukowej.

Trzy nastgpne artykuty zostaly poswiecone badaniom nad przektadem — w szczegdlnosci
zagadnieniu jakos$ci thumaczenia audiowizualnego a takze specyfiki przektadu tekstow unijnych
i roli thumacza, ktory staje si¢ w tym przypadku takze negocjatorem. W przypadku trzeciego
artykutlu za materiat badawczy postuzyly wybrane teksty utworéw muzycznych i ich przektad
w konteks$cie spetnienia przez nich kryteriow tekstowosci.

Na procesie regulacyjnym — motywacji — skupili si¢ Autorzy kolejnego artykutu, omawiajac
rdéznice motywacyjne pomie¢dzy osobami quasi-dwujezycznymi a dwujezycznymi w kontekscie
znajomosci jezyka angielskiego. Nabywania kompetencji znajomosci tegoz jezyka oraz zmie-
niajacych si¢ wyzwan, przed ktdrymi staja nauczyciele, dotyczy takze dalszy artykut.

Autor nastgpnego artykutu przedstawia wyniki analizy jezykowej wybranych utworéw poe-
tyckich napisanych przez przedstawicieli molizanskich Chorwatow.

Reklama prasowa, a doktadniej pytania w niej wystepujace, staty si¢ punktem wyjscia do
badan nad ich funkcja w procesie przekonywania odbiorcy w nastepnym artykule niniejsze;j
publikaciji.

Autor kolejnego z artykutow podjat sie problematyki roli sztuk audiowizualnych w edukacji
i wychowaniu, z kolei Autor ostatniego artykutu niniejszej publikacji pochylit si¢ nad analiza
teologicznego znaczenia zestawienia Madrosci i Ducha w tekstach §w. Pawla Apostota.

Poszczegdlne artykuly dotycza r6znorodnych zagadnien, Autorzy postuguja si¢ roznymi me-
todami 1 technikami badawczymi, pracujg na rozmaitych materiatach. Niezmienne pozostaje:
ciekawo$¢ naukowa, che¢ stawiania pytan 1 niestrudzone poszukiwanie odpowiedzi. I za to pra-
gniemy Autorom podzickowaé¢. Wierzymy, ze przedstawione tutaj wnioski zainspiruja i zmo-
tywuja do dalszego poglebiania, analiz i rozwoju.

Krzysztof Feruga, Agata Ostrowska-Knapik
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Wprowadzenie

Niniejszy artykut jest poswiecony przechodniej konstrukcji rezultatywnej w jezyku angiel-
skim, ang. transitive resultative construction?, oznaczonej symbolicznie “VOR”?, ktéra moze
ilustrowa¢ zjawisko konstrukcyjnej polisemii, gdy jest skojarzona z kanonicznym zdaniem
prostym z czasownikami ‘ztozenie przechodnimi’, ang. complex transitive verbs, o wzorze
SVOC? lub VOC?, gdzie funkcje ‘orzecznika’ dopehienia oznaczong ‘C’ wypehia przymiot-
nik po czasowniku rezultatu, np. w zdaniu “That music drives me mad”®. Funkcja C w zdaniu
VOC moze byé réwniez wypeltniona przez fraze nominalna, np. a freeman®, we fragmencie

dyskursu z Brytyjskiego Korpusu Narodowego, oznaczonego symbolem BNC’, “Sligo city

! Za GOLDBERG, Adele E., “Argument Structure Constructions”, University of California, Berke-
ley, rozprawa doktorska, 1992, s. 80, dostep [URL: https://escholarship.org/uc/item/6d01k2vd]
24.05.2023 r. Na jej podstawie opublikowana monografia:. GOLDBERG, Adele E., A Construction
Approach to Argument Structure, Chicago i London, The University of Chicago Press, 1995, ISBN
(paper): 0-226-30086-2, s. 188-198; GOLDBERG, Adele E., Constructions at Work. The Nature of
Generalization in Language, Oxford, Oxford University Press, 2006, ISBN 978-0-19-9268511.

2 <\’ symbolizuje Verb, pol. czasownik, ‘O’ lub ‘Obj’ oznacza Object direct, dopetinie blizsze, ‘R’ znaczy
Result, pol. rezultat, zob. Goldberg, Constructions at Work ..., s. 114. Table 6.6.

%<3’ lub “Subj> symbolizuje Subject, pol. podmiot, ‘C’ wypekia miejsce Complement Obj, pol. orzecznika do-
petnienia.

4 Podmiot S’ jest pierwszym bezposrednim sktadnikiem kanonicznego zdania angielskiego, czyli jest w nim
niezbedny, zatem mozna z gory zalozy¢, ze jest w typowym zdaniu angielskim obecny i pomingé symbol <S’.

> QUIRK, Randolph, Sidney GREENBAUM, Geoffrey LEECH, Jan SVARTVIK., A Comprehensive Grammar
of the English Language, Harlow, Pearson Education Limited, 1985. ISBN 978-0-582-51734-9, s. 1171.

6 «[...] honorowy obywatel m miasta [...]” za: Wielki multimedialny stownik angielsko-polski polsko-angielski
PWN-Oxford, ISBN: 978-83-60147-95-5. Dalej wystepuje jako Wielki multimedialny stownik ... .

" BNC to akronim oznaczajacy ‘British National Corpus’ (pol. Brytyjski Korpus Narodowy) z konkordancjami

wyrazow i konstrukcji z naturalnych zrodet wystepowania jezyka angielskiego. Dostep: [URL
https://www.english-corpora.org/bnc/] lipiec 2023 .
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declared her a freeman”, np. Miasto Sligo oglosilo jqg honorowym obywatelem miasta. Poli-
semia konstrukcyjna w niniejszym teks$cie zwigzana jest z potencjatem angielskich czasowni-
kow, ang. verbs, z konstrukcji VOC do przyjecia przymiotnika w funkcji C i, tym samym,
wystgpienia w konstrukcji rezultatywnej przechodniej VOR. W przyktadowych fragmentach
dyskursu z BNC wystepuje tutaj pie¢ czasownikow®: MAKE, robié, zrobié; THROW, rzucid,
rzucaé; GET, dosta¢, dostawac; SLICE, kroi¢, pokroi¢; DRIVE, kierowaé, ktore m.in. moga wy-
stapi¢ w konstrukcjach® VOC i VOR. Niniejszy artykut, koncentrujac si¢ na pojeciach “poli-
semii konstrukcyjnej’ i ‘konstrukcyjnym’ ujeciu struktur jezykowych, wykorzystuje metodo-
logie jezykoznawstwa kognitywnego i przyklady z korpusu jezykowego BNC, posiada cha-
rakter eksplikacyjny. Jest kierowany do polskich uzytkownikow jezyka angielskiego zaintere-
sowanych edukacyjna gramatyka tego jezyka'®, z odniesieniem do osiagnieé¢ jezykoznawstwa
kognitywnego, ktore akcentuje nature jezyka opartg na uzusie, odzwierciedlonym w korpu-
sach jezykowych, np. w korpusie BNC.

Korpus jezykowy stanowi podstawe Kierunku lingwistyki opartej na uzusie jezykowym,
ang. ‘the usage-based linguistics’, np. w monografii pt. “Language, Usage and Cognition™*?,
pol. Jezyk, uzus jezykowy i poznanie, traktujacej o pojeciach, takze w odniesieniu do uczenia
si¢ jezyka obcego w artykule autorstwa Tyler i Ortegi'?, czy w zwiazku z akwizycja pierw-
szego jezyka, oparta na jego uzusie w tekstach Tomasello®®. Wczesniej jednak Langacker'*
i m.in.’> Croft!® powigzali wiedze zwiazang z uzyciem jezyka z uogélnieniami wyprowadzo-
nymi z konkretnych sytuacji uzycia jezyka, czyli z uzusu jezykowego. Langacker opracowat

podstawy gramatyki kognitywnej, w ktorej zwigzek symboliczny formy i znaczenia stanowi

8 Podane polskie znaczenia zostaly przytoczone z pierwszej definicji czasownika przechodniego w leksykonie
Wielki multimedialny stownik ... .

® Czasowniki zostaly wybrane z przykladow zdan z literatury przedmiotu, np. Goldberg, A Construction Ap-
proach to Argument Structure ....; Goldberg, Constructions at Work ...; Quirk et al., A Comprehensive Grammar
of the English Language ... .

10 Np. Quirk et al., A Comprehensive Grammar of the English Language ... .

1 BYBEE, Joan, Language, Usage and Cognition, Cambridge, Cambridge University Press, 2010. E-book
ISBN-13 978-0-511-74431-0

12 TYLER, Andrea i ORTEGA, Lourdes, Usage-based approaches to language and language learning: an intro-
duction to the special issue, Language and Cognition, No. 8, s. 335-345, 2016. doi:10.1017/langcog.2016.15 UK
Cognitive Linguistics Association.

13 TOMASELLO, Michael, First steps toward a usage-based theory of language acquisition, CognitiveLinguistics
Vol. 11 No. 1/2, 2000, s. 61-82, Walter de Gruyter; TOMASELLO, Michael, Constructing a Language:
A Usage-Based Theory of Language Acquisition. Cambridge, MA: Harvard University Press, 2003.
doi.org/10.2307/j.ctv26070v8

14 LANGACKER, Ronald W., Foundations of Cognitive Grammar. Volume | Theoretical Prerequisites, Stan-
ford, California, Stanford University Press, 1987, s. 65. Paperback ISBN: 0-8047-3851-3

15 Zob. IBBOTSON, Paul, The scope of usage-based theory, Psychology of Language, Vol. 4, 2013,
https://doi.org/10.3389/fpsyg.2013.00255

16 CROFT, William, Syntactic Categories and Grammatical Relations: The Cognitive Organization of Infor-

mation, Chicago, University of Chicago Press, 1991. [SBN: 9780226120904,0226120902
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‘konstrukcj¢ jezykowa’ 0 réznym stopniu ztozonosci, od pojedynczego morfemu, w gramaty-
ce Langackera, do zdania, w argumentowej gramatyce konstrukcji’, ktéra rowniez stanowi
teori¢ wpisang w paradygmat jezykoznawstwa kognitywnego. Gramatyka kognitywna Lan-
gackera sformutowata dwie podstawowe tezy — o symbolizacji w jezyku oraz o uzusie jezy-
kowym. Zgodnie z drugg teza, gramatyka mentalna uzytkownika jezyka, czyli wiedza jezy-
kowa, jest utworzona z jednostek symbolicznych wyabstrahowanych z konkretnych sytuacji
uzycia jezyka. Gramatyka kognitywna Langackera, wraz z nig caly prad metodologiczny lin-
wistyki kognitywnej, opiera si¢ na uzusie jezykowym, tak jak kKorpusy jezykowe i zwigzana
z nimi lingwistyka korpusowa.

Zatem, w ostatniej czesci, fragmenty dyskursu z konkordancji BNC zostang wykorzystane
jako zrédto przyktadéw uzusu jezykowego w odniesieniu do omawianych i1 porownywanych
konstrukcji w jezyku angielskim, ilustrujac konstrukcyjng polisemi¢. Jednak na poczatku
pierwszej czegsci uwaga bedzie zwrdcona na pojecie ‘polisemia konstrukcyjna’ w odniesieniu
do ‘polisemii wyrazowej’ w teoriach lingwistyki kognitywnej. Nastepnie zaprezentowana
zostanie ‘przechodnia konstrukcja rezultatywna’ i jej nieprzechodni odpowiednik w argumen-
towej gramatyce konstrukcji opracowanej przez Goldberg'®. W oparciu o gramatyke eduka-
cyjna, w czgsci czwartej, zestawiony z nimi bedzie kanoniczny wzor VOC w realizacjach
zdaniowych z korpusu jezykowego BNC?. Trzecia czeé¢, metodologiczna, skupi si¢ na ter-
minie ‘schematyzacji’, ang. schematization, w procesie kategoryzacji w odniesieniu do kon-
strukcji jezykowych, gdyz, wedtug Langackera®, zaro6wno morfemy gramatyczne, jak i klasy
gramatyczne, np. rzeczownik, wraz z konstrukcjami gramatycznymi, stanowig w gramatyce
jednostki symboliczne. Podstawowe klasy gramatyczne sg definiowane poprzez schematyczne
jednostki symboliczne?!, co wiecej, schematyczno$é¢ jest mozliwa w ramach kazdej domeny??,
od wyrazu jednomorfemowego, jak tall, wysoki, do uszczegotowionego wyrazenia, jak
“exactly six feet five and one-half inches tall”?®, pol. dokfadnie szes¢ stop pieé i pot cala
wzrostu, gdyz schematyczno$¢ jest sprawa wzgledna®*. W czesci czwartej za sprawg schema-
tycznos$ci zostang wyodrebnione przyktady realizujace konstrukcje rezultatywna przechodnia,

schematycznie zapisang wzorem VOR, a w gramatyce edukacyjnej, czgsciowo jej odpowiada-

17 Goldberg, A Construction Approach to Argument Structure ... .

18 Tamze

¥ BNC.

20 Langacker, Foundations of Cognitive Grammar. Volume I ..., s. 81.
21 Tamze

22 Tamze, s. 132.

% Tamze, s. 133.

2 Tamze
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jacy wzor SVOC. Langacker®® zdefiniowal gramatyczne konstrukcje jako syntagmatyczne
potaczenia morfemoéw i wigkszych wyrazen, ktore formujg coraz bardziej ztozone struktury
symboliczne. W ostatniej czes$ci bedg zaprezentowane fragmenty konkordancji z BNC, sta-
nowigce przyktady jezykowej realizacji poszczegolnych konstrukceji z cechami polisemii. Ma-
ja one na celu wyeksponowanie réznic w identyfikacji danych konstrukcji, czyli w odrdznie-
niu we fragmentach dyskursu konstrukcji rezultatywnej od reprezentowanej przez wzor

SVOC i inne wzory zdaniowe zwigzane poprzez jakie$ aspekty z wzorem VOR.

I. POLISEMIA wyrazowa i konstrukcyjna — zarys

Najbardziej ogolna definicja ‘polisemii’ opisuje owa ceche kazdego jezyka naturalnego ja-
ko zjawisko, w ktorym jednostka jezykowa wykazuje wiele roznych jednak powigzanych
z soba znaczen?®. Jednostka jezykowa, za Langackerem?’, to zwiazek/zespot symboliczny,
ang. symbolic assembly, 0 wzrastajgcym stopniu ztozono$ci, zarbwno wyraz, jak i konstruk-
cja zdaniowa, w argumentowej gramatyce konstrukcji Goldberg?. Zatem w niniejszym arty-
kule nie skupimy si¢ na polisemii wyrazowej, gdzie stowa maja sie¢ wielu, ale powigzanych
z sobg znaczen, co stanowi ,,08 semantycznej analizy”, zgodnie z twierdzeniem Stephena
Ullmanna®®, sformutowanym ponad siedemdziesiat lat temu, ale na konstrukcjach zdanio-
wych, przechodniej konstrukcji rezultatywnej oraz zestawionych z nig fragmentach dyskursu
realizujgcych wzor SVOC, inaczej schemat VOC. Niemal czterdziesci lat temu, W ramach
jezykoznawstwa formalnego, Paul Douglas Deane®® postulowat w rozprawie doktorskiej, iz
w zwigzku z polisemig nalezy zintegrowa¢ kompetencje semantyczne z wiedzg pozajezyko-
wa. Natomiast w jezykoznawstwie kognitywnym modele polisemii, glownie wyrazowej, np.
w odniesieniu do przyimka over®!, czy czasownika lie®2, nieodtacznie wpisane byty w uzycie,

ktore wptywa na dynamiczng natur¢ znaczenia i jego rozszerzenie, np. w procesie kategory-

2 Tamze, S. 82.

% KOVACS, Eva, Polysemy in Traditional vs. Cognitive Linguistics, Eger Journal of English Studies XI, 2011,
s. 3.

27 Langacker, Foundations of Cognitive Grammar. Volume | ... .

28 Goldberg, A Construction Approach to Argument Structure ... .

29 ULLMANN, Stephen, The Principles of Semantics, Oxford, Basil Balckwell; Glasgow, Jackson, Sons and
Co., 1957 [1951], s. 117. OL5873783M

30 DEANE, Paul Douglas, “Semantic Theory and the Problem of Polysemy”, Ph.D. dissertation, The University
of Chicago, 1987, s. 8-9.

31 LAKOFF, George, Women, Fire, and Dangerous Things. What Categories Reveal about the Mind,
Chicago i London, The University of Chicago Press, 1987. ISBN 0-226-46804-6 (paper);

BRUGMAN, Claudia Marlea, The Story of Over: Polysemy, Semantics, and the Structure of the Lexicon, New
York i London, Garland Publishing, Inc.,1988.

32 SWEETSER, Eve, “Semantic structure and semantic change: A cognitive linguistic study of modality, percep-
tion, speech acts, and logical relations”, rozprawa doktorska, University of California, Berkeley, 1984.
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zacji poprzez schemat®®. Langacker opracowat model polisemii sieciowej, ang. network poly-
semy, w ktorej wystepuja kategorie ztozone opisane jako schematyczna sie¢, ang. a schematic
network34. Schemat Langackera®, w najbardziej ogdlnym znaczeniu, nawigzuje do prototypu
Eleanor Rosch®, ale oprocz kategoryzacji opartej na schematycznosci, ktora zapewnia pelne
usankcjonowanie znaczenia jednostki leksykalnej, istnieje jeszcze kategoryzacja poprzez roz-
szerzenie, ktora zapewnia tylko czesciowe jej usankcjonowanie®’. Zatem, wedlug Langackera,
nie mozna zaktada¢, ze przynalezno$¢ do danej kategorii jezykowej jest sprawa zdecydowana,
nalezy lub nie do danej kategorii, raczej jest sprawa stopnia skonwencjonalizowania danej
jednostki®®. Przyktadowo, w kolejnych rozdziatach tomu wieloautorskiego pod redakcja Bri-
gitte Nerlich i in.>® zaprezentowana jest teoria polisemii jako znaczenia ‘elastycznego™. Co
znajduje roéwniez potwierdzenie w modelu polisemii opracowanym przez Andre¢ Tyler i Vy-
vyana Evansa*! o angielskiej nazwie “principled polysemy”, w ktorym polisemia odnoszaca
si¢ do przyimkéw w jezyku angielskim wiacza wyjasnienia znaczen zwigzanych ze stowami,
twierdzac, iz nie sg one absolutne i stale, ale raczej podlegaja zmianie w czasie, wraz z uzy-
ciem danych przyimkow. Stad ,,nowe” znaczenia mogg, z biegiem czasu i w wyniku uzycia
w roznym konteks$cie sytuacyjnym, by¢ postrzegane jako nie powigzane z pierwotnym zna-
czeniem. Zatem polisemia wyrazowa w tym modelu posiada charakter dynamiczny*?. Dylan
Glynn*® takze kontrastuje polisemie jako zakorzeniong funkcjonalno-koncepcyjna ,,odmiang”
z synonimig jako ,,relacjg” formy schematycznej lub nieschematycznej. Forma schematyczna
moze by¢ kategorig leksykalng, jak ‘rzeczownik’, np. friend, przyjaciel, pojedynczym ‘mor-

femem’, jak -ship, w wyrazie ztozonym friendship, przyjazn lub w wyrazie leadership, przy-

33 Langacker, Foundations of Cognitive Grammar. Volume I ..., s. 369-377.

34 Tamze, s. 377—-386.

3 Tamze, s. 371.

% Np. ROSCH, Eleanor, Natural categories, Cognitive Psychology 4, s. 328-350, 1973; ROSCH, E., Principles
of Categorization, w: Cognition and Categorization, pod red. Eleanor Rosch i Barbara B. Lloyd, Hillsdale, N. J.,
Erlbaum, 1978, s. 27-47.

37 Langacker, Foundations of Cognitive Grammar. Volume 1, s. 372.

% Tamze, s. 369—370.

39 NERLICH, Brigitte, TODD, Zazie, HERMAN, Vimala, oraz David D. CLARKE (Red.), Polysemy: Flexible
Patterns of Meaning in Mind and Language, Berlin i New York, Mouton de Gruyter, 2003.

40 Nerlich i Clarke, tamze, s. 3.

L TYLER, Andrea i Vyvyan EVANS, The Semantics of English Prepositions: Spatial scenes, embodied mean-
ing and cognition, Cambridge, Cambridge University Press, 2003.

42 EVANS, Vyvyan, The Structure of Time, Amsterdam i Philadelphia, John Benjamins Publishing Company,
2003, s. 79.

43 GLYNN, Dylan, Polysemy and Synonymy: Cognitive theory and corpus method, w: Corpus Methods for
Semantics: Quantitative studies in polysemy and synonymy, pod red. Dylan Glynn i Justyna A. Robinson, Am-
sterdam i Philadelphia, John Benjamins Publishing Company, 2014, s. 14.
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wodztwo, moze by¢ ‘wyrazeniem’, jak caffine headache*, kofeinowy bol glowy, interpreto-
wanym dwojako (bol glowy po spozyciu kofeiny lub z powodu jej braku), co zastuguje na
miano amalgamatu pojeciowego, ang. conceptual blend*. Schematyczna jest takze konstruk-
cja zdaniowa, np. VOC, ktory to wzor moze by¢ rowniez przypisany do konstrukcji rezulta-
tywnej w opracowaniu Goldberg “Subj V Obj Xcomp™*, inaczej VOR, gdzie symbol ‘R’
(Result, rezultat) zastepuje ‘Xcomp’. Angielskie konstrukcje, opisane jako polsemiczne, to
m.in konstrukcja konatywna w zdaniu “I kicked at the ball”*’, Kopngtem pitke. Z kolei kon-
strukcje polisemiczne z wyrazeniami Sciezki, ang. path, w jezyku polskim omowily Daria
Bebeniec i Matgorzata Cudna*®. Jezykoznawstwo kognitywne zaklada, ze “[...] polisemia [...]
jest fundamentalna cecha ludzkiego jezyka™?®, wiec konstrukcje zdaniowe wykazuja polise-
mig, tak jak czynig to wspomniane wyzej morfemy, wyrazenia i wyrazy. Jednak, zgodnie
z naszg wiedzg, nie analizowano dotad ‘schematow’ konstrukcji zdaniowych pod wzgledem
polisemii konstrukcyjnej w przyktadach uzycia z korpusu jezykowego, co nastepuje w czgsSci

czwartej.

Il. KONSTRUKCJA REZULTATYWNA vs. wzor SVOC — zarys

Konstrukcja zdaniowa, to konstrukcja struktury argumentowej w gramatyce Goldberg®®,
ktora definiuje konstrukcje jako pare formy i znaczenia (“a form—meaning pair*?!), gdzie
pewien aspekt formy lub znaczenia nie jest $cisle przewidywalny z czeSci sktadowych danej
konstrukcji lub z innych, wczes$niej powstatych, konstrukcji. Przedmiotem badania Gold-
berg®? sa ‘konstrukcje struktury argumentowej’, ang. argument structure constructions, jako

specjalna podklasa konstrukcji, ktora zapewnia postugiwanie si¢ zdaniami w jezyku. Posrod

4 COULSON, Seana, “Semantic Leaps: The role of frame-shifting and conceptual blending in meaning con-
struction”, Ph.D. dissertation, UC San Diego, 1997.

4 FAUCONNIER, Gilles i Mark TURNER, Polysemy and Conceptual Blending, w: Polysemy: Flexible Patterns
of Meaning in Mind and Language, tom z serii Trends in Linguistics, pod red. Brigitte Nerlich, Vimal Hermana,
Zazie Todd i David Clarke, Berlin i New York: Mouton de Gruyter, 2003, s. 9.

6 Goldberg, A Construction Approach to Argument Structure ..., s. 3; Subj to Subject S (podmiot), V to Verb
(czasownik), Obj to Object (dopetnienie), Xcomp w X CAUSES Y to BECOME Z (X POWODUIJE ze Y STAIJE si¢ Z)
stanowi ‘comp’ dopetnienie X.

47 PEREK, Florent, Rethinking constructional polysemy: the case of the English conative construction, w:
Corpus methods for semantics: quantitative studies in polysemy and synonymy, Amsterdam, John Benjamins
Publishing Company, s. 61-85.

48 BEBENIEC, Daria i Matgorzata CUDNA, Complete Path in Polish: a usage-based study of constructional
alternatives. Cognitive Linguistics 2015, Lublin, Maria Curie-Sktodowska University, wrzesien 2015, s. 24-26.
4 EVANS, Vyvyan, Leksykon jezykoznawstwa kognitywnego, ttum. Buchta, Magdalena, Cierpisz,
Matgorzata, Podhorodecka, Joanna, Gicala, Agnieszka i Winiarska, Justyna, Krakow, Universitas,
20009, s. 98, ISBN 97883-242-1352-8 (wydanie w jgzyku angielskim 2007).

%0 Goldberg, A Construction Approach to Argument Structure ..., s. 4.

51 Por. zwigzek symboliczny, “form—meaning pairing” W gramatyce kognitywnej, np. Langacker, Foundations of
Cognitive Grammar. Volume | ... .

52 Goldberg, A Construction Approach to Argument Structure ..., s. 3.
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pigciu konstrukeji struktury argumentowej w jezyku angielskim, jakimi Goldberg zajmuje si¢
w monografii z 1995 roku®3, ‘konstrukcja rezultatywna’, zapisana wzorem X CAUSES Y to
BECOME Z%, X POWODUJE, ze Y STAJE sie Z, ogranicza sie¢ do argumentéw, tradycyjnie
zwanych ‘patiensami’, ang. patients, ktore (chociaz nickoniecznie) ulegaja zmianie stanu
w wyniku dziatania wyrazonego przez czasownik>. Goldberg®® twierdzi, iz przechodnia kon-
strukcja rezultatywna, np. w zdaniu “She drove him crazy”, Ona doprowadzita go do szalen-
stwa, jest metaforycznym rozszerzeniem ‘konstrukcji ruchu powodowanego’, ang. caused-
motion construction, np. w zdaniu “She drove him to Chicago”, Zawiozla go do Chicago, oraz
‘konstrukcji DROGI’, ang. the WAY construction, np. w zdaniu “She drove her way across the
country”, Przejechata caly kraj. Zdanie wypelniajace poszczegdlne argumenty konstrukcji
rezultatywnej przechodniej, jak nastepujace zdania, od 1 do 4: 1. “She kissed him uncon-
scious™’, 2. “Pat sliced the box open”®, albo 3. “Rachel took the wall down”*°, 4. “He made
her crazy”®, zawiera dopetienie blizsze, ktore nie jest zaimkiem zwrotnym odnoszacym sig
do ‘ozywionego’ argumentu podmiotu, jak herself w zdaniu “She coughed herself sick”®?,
w omowieniu w jezyku polskim, np. Ona tak zakaszlata, ze zachorowata, lub w zdaniu “She
slept herself sober”?, rowniez w omoéwieniu, np. Ona przespata sie i wytrzezwiata, ktory to
zaimek moze wystgpi¢ w konstrukcji rezultatywnej nieprzechodniej. Dopetnienie blizsze
w przyktadach od 1 do 4 powyzej, wigczajacych konstrukcje rezultatywng przechodnig, wpet-
niajg: zaimek osobowy w przypadku biernika him, jego, go, w 1; frazy nominalne: the wall,
Sciana, W 2; the box, pudetko, w 3; oraz zaimek osobowy her, jg, w 4, wspélnie z nastepuja-
cymi czasownikami przechodnimi: kiss, cafowaé, w 1; slice, pokroi¢, przecigé, W 2; z cza-
sownikiem frazowym take down w znaczeniu dismantle, rozebra¢, w 3; oraz z czasownikiem

deleksykalnym® make, dostownie czynié, robié, w 4. Z kolei inne zdanie rezultatywne, jednak

%3 Tamze, s. 3—4; Goldberg wylicza nastepujace konstrukcje: 1. Ditransitive, dwuprzechodnia; 2. Caused Motion,
ruchu powodowanego; 3. Resultative, rezultatywna; 4. Intrans. Motion, nieprzechodniego ruchu; 5. Conative,
konatywna.

5 Tamze, s. 3.

% Tamze, s. 180.

% GOLDBERG, Adele E., Explain Me This: Creativity, Competition, and the Partial Productivity of
Constructions, Princeton i Oxford, Princeton University Press, 2019, s. 36, ISBN 978-0-691-17425- 9

5" Tamze, s. 3. Mozliwa wersja polska: Ona pocatowala go do nieprzytomnosci.

%8 Goldberg, Constructions at Work ..., s. 7. Przyktad 12. Mozliwa wersja polska: Pat rozcieta pudelko.

%9 Tamze, s. 114. Table 6.6, d. Mozliwa wersja polska: Rachel zburzyla $ciane.

80 Goldberg, Explain Me This ..., s. 35, Table 3.1. Mozliwa wersja polska: Doprowadzit ja do szalenstwa.

61 Goldberg, A Construction Approach to Argument Structure ..., s. 193. Przyktad 56.

62 Tamze. Przyktad 57.

63 Czasowniki deleksykalne, ang. “delexical verbs”, posiadaja znaczenie zredukowane do znaczenia ich nomi-
nalnego dopetnienia. Najpowszechniejsze czasowniki deleksykalne to m.in. give, have, make, take, za: REPKA,
Richard, The Verb and Verb Phrase in English and Slovak, Z-F LINGUA, Bratislava, 2022, s. 18, ISBN 978-80-
8177-091-3. Przyktadowe wyrazenia, np. give somebody a ring, zadzwonié¢ do kogos; have a rest, odpoczgc;
make a bed, postac t6zko; take a bath, kgpaé sie.
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nieprzechodnie, jak “The river froze solid”®*, Rzeka zamarzta, nie zawiera dopetnienia, gdyz
froze jest czasownikiem nieprzechodnim, opisujacym zmiang¢ stanu argumentu podmiotu.
Oproécz konstrukeji rezultatywnej w zdaniach w stronie czynnej z czasownikiem przechodnim
I nieprzechodnim, Goldberg pokazuje jg jeszcze w zdaniach w stronie biernej, jak “The tools
were wiped clean®®, Narzedzia zostaly wyczyszczone, oraz w zdaniach rezultatywnych “spo-
radycznie’, ang. occassionally, z tzw. “fake object”®, pol. fatszywym dopetnieniem®’, ktore
nie sg przedmiotem uwagi w niniejszym artykule. Mozna te konstrukcj¢ wskaza¢ w przykla-
dzie z korpusu BNC z konkordancji ze stowem kluczowym GOT, w ktorym zaimek zwrotny
myself moze by¢ odczytany jako ‘fatszywe dopetnienie’: “9 ARK W_fict_prose [...] And | got
myself all dressed up for you... [...]”, np. I wystroitam sie dla ciebie. Natomiast przechodnia
konstrukcja rezultatywna o schemacie X CAUSES Y to BECOME Z (X POWODUIJE, ze Y STAJE
si¢ Z), ma natozone ograniczenia na semantyke czasownikow, ktore muszg wywotac stan ko-
munikowany przez przymiotnik w funkcji ‘Z’, a w formalnym wzorze ‘C’, natomiast w sche-
macie VOR, przyjetym wyzej dla przechodniej konstrukcji rezultatywnej, w funkcji ‘R’.
Badacze Quirk et al.% w edukacyjnej gramatyce jezyka angielskiego, prezentuja dwa typy
sytuacji z przymiotnikiem w funkcji ‘C’ we wzorze VOC: “CURRENT”, sytuacja biezgca,
zwykle stanowa, ang. stative, i “RESULTING”, zdarzenie dynamiczne w przymiotniku koduja-
ce skutek. Wzor formalny VOC typu “RESULTING”, z czasownikami kodujagcymi ‘rezultat
typu ogdlnego’, jak drive, get, make, prove, render, send, turn,®® oraz z czasownikami odno-
szacymi si¢ do aktéw mownych, jak certify, declare, proclaim,”® zestawiony jest tutaj z kon-
strukcjg rezultatywng przechodnig VOR. Czasownik wywotuje w konstrukcji rezultatywnej
stan obiektu wypehiajgcego funkcje dopetnienia blizszego ‘Y’ z konstrukcji ‘X CAUSES Y
to BECOME Z’, a formalnie ‘O’ z wzoru SVOC. Konstrukcja ‘X CAUSES Y to BECOME
Z’, zapisana wzorem VOR, oraz wzor SVOC, czgéciowo odpowiadajg sobie pod wzgledem
formalnym. Chociaz pozornie nie r6znig si¢ pod wzgledem schematu, odrdéznia je m.in. wy-

mog odno$nie do semantyki czasownika i kategorii leksykalnej w funkcji ‘R’.

64 Goldberg, A Construction Approach to Argument Structure ..., s. 181. Przyktad 11.

8 Tamze, Przyklad 10.

% Goldberg uwaza w “Argument Structure Constructions”, University of California, Berkeley, rozprawa
doktorska ..., iz “fake object”, nazwany tak przez Simpsona (1983), powinien by¢ traktowany jako argument
semantyczny, np. zaimek zwrotny himself w zdaniu (z Visser (1963)) “Paulo, who had roared himself hoarse,
was very willing to be silent [...]”, s. 280 lub herself, koreferencyjny zaimek z podmiotem (z Jackendoff 199a)
“She cried herself asleep”, s. 287.

67 Zob. Goldberg, A Construction Approach to Argument Structure ..., s. 182.

8 Quirk et al., A Comprehensive Grammar of the English Language ..., s. 1196.

89 Tamze, grupa czasownikow w (V).

0 Tamze, grupa czasownikow w (vi).
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I1I. SCHEMATYCZNOSC konstrukeji — metodologia

Celem niniejszego artykulu jest przedstawienie specyficznej konstrukcji w jezyku angiel-
skim, konstrukcji rezultatywnej ‘X CAUSES Y to BECOME Z’, jako ‘schematu/wzoru’
VOR, w odniesieniu do kanonicznego wzoru zdania SVOC, czyli zdania typowego z eduka-
cyjnych gramatyk jezyka angielskiego, w naturalnym uzyciu jezyka angielskiego, ktore od-
zwierciedlone jest w konkordancjach korpusu jezykowego BNC. Wedlug Langackera’,
wzorce gramatyczne sg ‘przechwytywane’, ang. captured, przez ‘schematy konstrukcyjne’,
ang. constructional schemas, czyli zespoly symboliczne, ang. symbolic assemblies’. Zdaniem
Langackera’®, schemat konstrukcyjny opisuje, w sposob schematyczny, jak prostsze wyraze-
nia laczg si¢, tworzac bardziej ztozone wyrazenie. Moze wigc funkcjonowac jako ‘szablon’,
ang. template, kierujacy tworzeniem nowych wypowiedzi, a takze stuzy do kategoryzowania
odpowiednich aspektoéw takich wyrazen.

W gramatyce kognitywnej Langacker analizuje kategoryzacje w odniesieniu do ‘schema-
tyczno$ci’. Schematyczno$¢ moze by¢ zréwnana, zdaniem Langackera™, z relacja pomiedzy
weztem nadrzgdnym i podrzednym. Przyktadem Langackera jest gramatyczny morfem, klasa
gramatyczna, rzeczownik tree, drzewo, w pojeciu [TREE], drzewo, ktore jest schematyczne
w odniesieniu do pojecia podrzednego, np. [OAK], dab, w hierarchii taksonomicznej przed-
stawionej nastepujaco: “[OAK]: [[TREE] — [OAK]]”’. Podczas gdy struktura nadrzedna zwana
jest przez Langackera ‘schematem’, ang. a schema, struktura podrzedna stanowi jego
‘uszczegdtowienie’, ang elaboration, albo ‘odwzorowanie’, ang. instantiation’’. Schemat
[TREE] definiuje kategorig, ktora jest odwzorowana poprzez rdzne pojecia, jednak wszystkie
sg zgodne ze specyfikacjami ‘drzewa’, np. [OAK], dab, [MAPLE], klon, [ELM], wiaz itp. Zda-
niem Langackera, réznie uszczegdtawiajg one ten sam schemat’®. Langacker twierdzi, iz
schematyzacja moze by¢ petna, ang. full schematicity, np. zilustrowana powyzszymi przykta-
dami z ‘drzewem’, albo czesciowa, ang. partial schematicity, ktora to relacja prowadzi do
czesciowego usankcjonowania, a wynikte wyrazenie notuje tolerowane odstepstwo od normy
jako zwyczajng cech¢ jezyka. Mozna tutaj przywota¢ konstrukcje rezultatywna nieprzechod-

nig lub przechodnig z ‘fatszywym’ dopetnieniem.

I LANGACKER, Ronald W., Investigations in Cognitive Grammar, Berlin i New York, Mouton de Gruyter,
2009, s. 5.

2 _angacker, Foundations of Cognitive Grammar. Volume I ..., Rozdziat 10.

3 Langacker, Investigations in Cognitive Grammar ..., s. 5.

74 Langacker, Foundations of Cognitive Grammar. Volume | ..., s. 74.

> Tamze

6 Tamze

7 Tamze, s. 68.

8 Tamze
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Konstrukcje zdaniowe o wzorze VOR, czy zdania reprezentowane wzorem VOC, to kon-
strukcje gramatyczne, ktore wedtug Langackera’, obok gramatycznych morfeméw i klas
gramatycznych, sg prezentowane w gramatyce jako jednostki symboliczne, ang. symbolic
units. Formowanie si¢ konstrukcji gramatycznych w znacznym stopniu przebiega regularnie,
ktora to regularnos¢, jak argumentuje Langacker®, jest wyrazona w gramatyce poprzez sche-
matyczng jednostk¢ symboliczng, ang. a schematic symbolic unit. Owa schematyczna jed-
nostka jest symbolicznie ztozona tak samo jak zlozone s3 jej odwzorowania, tzn. jest ona
schematyczng reprezentacja wzoru potaczenia, jakie zachodzi w tworzeniu si¢ poszczegodl-
nych wyrazen®. Langacker®? uwaza, iz gramatyka jezyka jest rozleglym zasobem jednostek
ustrukturyzowanych w hierarchie, ktore naktadajg si¢ 1 przecinaja na masowg skale. Wedtug
Langackera®, pierwsza relacja w gramatyce jezyka jest ‘symbolizacja’, w ktorej zostaje usta-
nowiona zgodnos¢, ang. a correspondence, pomigdzy strukturg semantyczng a strukturg fono-
logiczng. Natomiast druga relacja pomiedzy komponentami jest ‘kategoryzacja’, Langacker®*
analizuje ja jako ‘schematycznos$¢’, ang. schematicity. Z kolei zwigzek kategoryzowanych
jednostek stanowi ‘sie¢ schematyczng’, ang. a schematic network. Langacker® podkresla, iz
syntagmatyczne polaczenie miesci wiecej niz zwykta sume poszczegdlnych komponentow,
czesto posiada whasciwosci, ktore siegaja poza wynikajace z samych komponentéw. Grama-
tyka, w opinii Langackera®, zawiera syntagmatyczne polaczenia morfeméw i wiekszych wy-
razen tworzacych coraz bardziej ztozone struktury symboliczne, zwane konstrukcjami grama-

tycznymi, ang. grammatical constructions.

IV. Konstrukcja REZULTATYWNA przechodnia vs. wzér VOC w dyskursie z BNC
Konstrukcja rezultatywna ‘X CAUSES Y to BECOME Z°%’, X POWODUIE, ze Y STAJE
si¢ Z, 0 wzorze VOR, i jej formalny odpowiednik zapisany wzorem VOC, r6znig si¢ pod
wzgledem rozpigtosci znaczen czasownika i elementu w funkcji R, ktory w przypadku kon-
strukcji rezultatywnej jest przymiotnikiem opisujacym zmiang stanu wywotang czasowni-

kiem. Przyktady zdan rezultatywnych o wzorze VOR®®, gdzie R symbolizuje rezultat, maja

 Tamze, s. 81.

8 Tamze

81 Tamze

82 Tamze, s. 73.

8 Tamze, s. 73-74.

8 Tamze, s. 74.

8 Tamze, s. 75.

8 Tamze, s. 82.

87 Goldberg, A Construction Approach to Argument Structure ..., s. 3.

8 Por. Goldberg, Constructions at Work ..., s. 114. Tabela 6.6. Przyklady d.
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strukture wykazujaca ‘podobienstwo rodzinne’®®: 1. “Lyn threw the box apart”, np. Lyn
rozerwata pudetko; 2. “Dana got the mattress inflated”, np. Dana napompowata materac;
3. “Nancy sliced the tire open”, np. Nancy rozcieta opong; 4. “Rachel took the wall down”,
np. Rachel zburzyta sciane. Jesli znak ‘R’ zastagpimy rezultatem oznaczonym symbolem ‘C’,
wowczas C wywoluje elementy: apart w 1; inflated w 2; open w 3; oraz down w 4, w zda-
niach o wzorze VOC. Ponadto, Goldberg® wskazuje czasownik make, z wzoru “ma-
king/considering pattern®!, robienie/rozwazanie, z semantycznie ukierunkowanej gramatyki
edukacyjnej autorstwa Verspoor i Sauter®?, ktéry odpowiada formalnemu schematowi VOC,
jako gléwny w konstrukeji rezultatywnej, obok kiss, cafowaé, czasownika nietypowego w tej
konstrukcji, w zdaniu rezultatywnym “She kissed him unconscious”®. Verspoor i Sauter®,
z kolei, podaja liste typowych czasownikow, ktore sa w stanie wywotaé skutek we wzorze
odpowiadajagcym schematowi VOC: wipe, drive, call, crown, name oraz elect. Jednak prze-
chodnia konstrukcja rezultatywna Goldberg zawiera przymiotnik w funkcji ‘R’, co wprowa-
dza ograniczenie do wzoru VOC.

Ponizej sprawdzimy, ktore sposrod Kilku z listy czasownikow z ogoélnego wzoru VOC
(make, throw, get, slice, drive) wpiszg si¢ w schemat konstrukeji rezultatywnej w lingwistyce
kognitywnej, z przymiotnikiem opisujgcym skutek wywotany znaczeniem czasownika. Przy-
ktadowe fragmenty dyskursu zawieraja nastepujgce wyrazy z konkordancji korpusu BNC:
makes w 1; threw w 2; got w 3; sliced w 4; drives w 5.

1. MAKE w formie fleksyjnej 3 osoby liczby pojedynczej czasu terazniejszego makes

(@) “2 KBD S_conv If you had that kind of function that you (pause) you know (SP:PS040) Mm. [Makes it
difficult]® to do a big functions though in here with that stage. (SP:PS03W)” BNC

(b) “23 K73 S_courtroom have an independent effect, it's an incremental effect upon the restrictiveness and
that [makes it bad] in itself (SP:PS5NP) yes (SP:PS5NN) and that's why (SP:PS5NP) will it be” BNC

(c) “31 KRE S_brdcast_discussn which they can just debase themselves before. On the other hand, it certain-
ly [makes it] more [accessible]. It's something you can understand and do and is part” BNC

(d) “19 KE6 S_conv want to put a tin of fruit with it (SP:PS0X9) Yeah but that, that [makes it large, large]
(SP:PS0X8) We'll have a look at the coffee thing (SP:PS0X9)” BNC

8 Tamze, s. 114-115, Goldberg odnosi sie do tekstu Rosch i Mervis z 1975 roku.

9 Tamze, s. 78. Tabela 4.3.

1 VERSPOOR, Marjolijn i Kim SAUTER, English Sentence Analysis: An Introductory Course, Amsterdam i
Philadelphia, John Benjamins Publishing Company, 2000, s. 27. Element out w zdaniu “John considered the ball
out (as it went past the line)”, dostownie John uwazal pitke za autowq (kiedy mingla linig), stanowi dopetienie
C we wzorze SVOC.

92 \erspoor i Sauter, English Sentence Analysis ... .

% Goldberg, A Construction Approach to Argument Structure ..., s. 73. Tabela 4.1. Przyktad 4.

% Verspoor i Sauter, English Sentence Analysis ..., s. 27.

% Zmiany dokonane w cytowanych fragmentach konkordancji, jak wyeksponowanie elementéw thustym dru-
kiem, zaznaczone sa obj¢ciem danego wyrazenia nawiasem kwardratowym.
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(e) “36 G3X S_demonstratn up a little bit because it's quite deep inside. So er (pause) It [makes it easier] to
(pause) find the saucer if it's raised. I'm going” BNC

(f) “34 KGS S_speech_unscripted (pause) that we probably spend a third of our life (pause) at work (pause)
which [makes it] very [important]. Erm (pause) by, as many definitions we spend a third” BNC

(9) “39 KRT S_brdcast_news 's unbelievable, but this, with three points for a win, situation it [makes it] so
[hard] to say well we're a bottom side, we're a” BNC

Od (1a) do (1g) thustym drukiem wyeksponowana jest realizacja jezykowa, czyli ‘leksyka-
lizacja’, wzoru VOC, ktéry odpowiada konstrukcji rezultatywnej przechodniej VOR, gdy
funkcj¢ C wypelnia przymiotnik komunikujacy skutek dziatania, ktére koduje czasownik.
W kazdym fragmencie konkordancji od (1a) do (1g) wystgpuje czasownik makes, robi, ktory
jest stowem kluczowym, z dopetnieniem blizszym w zaimku osobowym it, to, i jego ‘orzecz-
nikiem’ kodujacym rezultat w roéznych przymiotnikach: difficult, trudne, w (1a); bad, zfe,
w (1b); accessible, dostepne, w (1¢); large, duze, w (1d); easier, fatwiejsze, w (1€); important,
wazne, W (1f); hard, trudne, w (1g). W kilku przyktadach rezultat jest wzmocniony, np.
w (1c) wystepuje kwantyfikator more, bardziej, przed przymiotnikiem accessible (bardziej
dostgpny); W (1d) powtorzony jest przymiotnik large (large, large, np. duzy, wielki); w (1f)
przystowek very, bardzo, poprzedza rezultat opisany przez przymiotnik important (bardzo
wazny); W (1g) przystowek so, tak, poprzedza przymiotnik hard (tak trudne). Czasownik
‘make’ wystepuje w réznych wzorach zdaniowych, posrod nich we wzorze VOR, z przymiot-
nikiem w funkcji R. Wystepuje on rowniez jako reprezentatywny czasownik wzoru VOC,
nazwany przez Verspoor i Sauter ‘making/considering pattern’®®.

2. THROW w formie fleksyjnej czasu przesziego threw

(@) “96 CJJ W_fict_prose double doors of which depicted ancient, angular types of Marine armour. The Re-
clusiarch threw one set of doors [open], then the other. In transparent stasis-cases within,” BNC

(b) “131 FRE W._fict_prose face and yellow hair, and did not realize Troy had arrived home. He threw
[open] the door and came in. He did not guess who was in the” BNC

(c) “228 HGE W _fict_prose hear her frantic progress up the uncarpeted stairs and along the top corridor until
she threw the door [open]. Panting, her hair coming down, her face red with” BNC

(d) “244 HH5 W _fict_prose.' What's the madman trying to do?' Dacourt mumbled. Benjamin threw [open]
the top part of the stable door and grinned maliciously." Sir John” BNC

(e) “248 HHA W _fict_prose you at least knew me better than that.' Fen moved on abruptly and threw [open]
a door.' You can use this room while you're here.” BNC

(f) “390 FBB W_ac_humanities_arts logical step was to get a power-base. So, to outdo Kimon, who threw
his orchards [open] to the Athenian public, Pericles introduced pay for juries. The” BNC

(9) “498 325 W_misc Lord Ardilaun) landscaped St. Stephen's Green, once a medieval common, and threw
it [open] to the public. On Edward Cecil's death in 1927 the chairmanship” BNC

% Verspoor i Sauter, English Sentence Analysis ... .
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(h) <347 K5DW _newsp_other_report said that except for a moment when she picked up a piece of paper and
[threw it in the bin], she had been standing by Kayley's head the whole” BNC

Czasownik ruchu ‘throw’, rzucié¢, rzucaé, wystepujacy w formie threw w (2a) do (2g), lek-
sykalizuje wspoélnie z dopelnieniem blizszym i jego ‘orzecznikiem’ w przymiotniku open,
otwarty, konstrukcje rezultatywng VOR, odpowiadajaca konstrukcji formalnej VOC. Jednak
wzor VOC, wspélnie z wzorem VOA, VOL®” w lingwistyce kognitywnej, posiada czasowniki
zwane w edukacyjnej gramatyce jezyka angielskiego ‘complex-transitive’, zfozenie przechod-
nimi. Czasownik ruchu throw w konkordancji z BNC wystepuje glownie z elementem
w funkcji ‘A’, Adverbial, pol. okolicznik, lub ‘L’, Locative, pol. element lokujacy, czyli oko-
licznik miejsca, w leksykalizacjach wzoru VOA/VOL, np. “threw it in the bin”, wrzucit/a go
do kosza na $mieci, w (2h), ktory to schemat w argumentowej gramatyce konstrukcji odpo-
wiada konstrukcji ‘ruchu powodowanego’, ang. caused-motion construction. Wedtug Gold-
berg®, przechodnia konstrukcja rezultatywna jest mataforycznym rozszerzeniem konstrukcji
‘ruchu powodowanego’, co juz wspomniano.

Czasownik ‘get’, w znaczeniu ‘otrzymac co$’, wystepuje jako czasownik przechodni bez
mozliwo$ci przeksztalcenia zdania na strone bierng, np. “I got a call from Dave this mor-
ning”®°, np. Dzis rano zadzwonit do mnie Dave. W znaczeniu ‘przyby¢ do jakiego$ miejsca’
jest z kolei czasownikiem nieprzechodnim, ktory taczy sie z przystowkiem lub frazg przyim-
kowa, np. “We got fo San Diego at 7 o’clock”*®, np. Dotarlismy do San Diego o 7 rano.
W kolejnym uzyciu, jest czasownikiem ‘taczgcym’, ang. linking verb, po ktorym wystepuje
przymiotnik, realizujac wzor VC!, np. He got tired, np. Zmeczyt sie. Przymiotnik wystepuje
réwniez w funkcji ‘C’, gdy po czasowniku ‘V’ wystapi dopehienie blizsze ‘O’, we wzorze
VOC!%, np. He got the door unlocked, np. Otworzyt drzwi, ktory wowcezas odpowiada kon-
strukcji rezultatywnej VOR. Wspdlnie ze swoim dopetnieniem czasownik taczacy ‘get’ po-
siada znaczenie ‘osiggnac¢ okreslony stan’, wedtug wzoru VC, np. “They plan to get married
in the summer1%, np. Latem planujq slub, lub sprawié, ze kto$ inny lub co$ innego tego do-

kona, tzn. osiggnie okreslony stan, zgodnie z wzorem VOC, np. “He got his fingers caught in

9 “\/* Verb, pol. czasownik; ‘O’ Object, pol. dopetnienie; ‘A’ Adverbial, okolicznik, natomiast ‘L’ to Locative,
pol. element lokujacy, czyli tylko okolicznik miejsca.

% Por. Goldberg, Explain Me This ..., s. 36.

% Za: [https://www.oxfordlearnersdictionaries.com/definition/english/get] Dostep: 28.07.2023 r.

100 Tamze

101 <\/> Verb, pol. czasownik; ‘C’ Complement, dopetnienie, pol. orzecznik (podmiotu).

102'\/> Verb, pol. czasownik; ‘O’ Object, pol. dopetnienie (blizsze); ‘C’ Complement, dopetienie, pol. orzecznik
(dopehienia blizszego)

103 Za: [https://www.oxfordlearnersdictionaries.com/definition/english/get] Dostep: 28.07.2023 r.
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the door”*®, np. Zatrzasngt sobie palce w drzwiach. Przyktady z konkordancji BNC od (3a)
do (3e) zawieraja got z dopetnieniem blizszym i przymiotnikiem. Natomiast w (3g) funkcja
‘C’ realizowana jest przez rzeczownik worth, a w (3h) przez przystowek wrong, ktore sg row-
niez przymiotnikiem w innym uzyciu, kolejno, warty, wart'% i zty, bledny, nieprawidtowy'®®.
Zatem od (3a) do (3h), oprocz konstrukceji rezultatywnej o wzorze VOR, od (3a) do (3f), wy-
stepuje rowniez typ zdania o wzorze VOC, w (3g) i (3h), z elementem w funkcji ‘C’, ktory
moze by¢ omylkowo odczytany jako przymiotnik w funkcji ‘R* w konstrukcji rezultatywnej.

3. GET w formie got, fleksyjnej czasu przeszlego, jak i imiestowu czasu przeszitego

(@) “414 CEN W_newsp_other_report key. Eventually staff at the Victoria Gardens centre, Harrogate, West
Yorkshire, [got a back door unlocked]. And Mayor Barbara Hillier declared the centre open. #” BNC

(b) “437 G27 W_pop_lore the first descent if only we had concentrated on the job in hand and not [got the
press involved] or told so many people all about our daring endeavour. Ultimately” BNC

(c) “340 G3G W_fict_prose asked it.' Chert -- did you tell anyone that it was me who [got you involved with
Ardakke]?' He frowned," | probably mentioned it here” BNC

(d) “477 ECM W _biography an attempt to copy her sister Sarah's exploits she accepted a challenge which
nearly [got her expelled]. One evening her friends, reviewing the dwindling stocks of sweets in” BNC

(e) “480 FSO W_biography of things to go through the system -- printing, photocopying, artwork; Gina [got
the entire staff of her office converted] to the cause within weeks and it seemed” BNC

(f) “234 FM5 S_classroom diagram was okay. What was physically happening you could relate to that and
you [got that sorted out]. Now how do you put it down on paper? What” BNC

(g) “ 822 KC8 S_conv 've got you pounds worth on shelf the other week, (unclear) and then I [got your two
pounds worth7], I, two pounds worth on (SP:PSOBY) Oh put it” BNC

(h) “257 KRT S_brdcast_news got Buckingham there playing Drifters, Pennanians. Hang on a minute, [I've

got that wrong]. That's rugby. That's the provincial cup third round in” BNC
Od (3a) do (3f) przyktady fragmentéw dyskursu z BNC, sposrod konkordancji z wyrazem

got, realizujg zaréwno wzoér VOC, jak i konstrukcje rezultatywng VOR. W (3a) personel
otworzyt tylne drzwi, w (3b) gdybysmy nie zaangazowali prasy, w (3¢) mowiacCy zaangazo-
wat interlokutora do ‘Ardakke’, w (3d) jakies wyzwanie niemal jej nie wydalilo (z czegos),
w (3e) Gina przekonata caly personel do okreslonej sprawy, a w (3f) cos zostato uporzqdko-
wane. Natomiast w (3g) dopetienie worth frazy nominalnej your two pounds, twoje/wasze
dwa funty, w wyrazeniu your two pounds worth, wartos¢ twoich pieciu funtow, jest rzeczow-
nikiem oznaczajacym wartosé. Wige (3g) realizuje wzor VOC, w ktorym funkcje ‘C’ pelni

rzeczownik, ktory nie wypetnia funkcji ‘R” w konstrukcji rezultatywnej, gdyz worth nie jest

104 Tamze

105 7 pierwszej definicji przymiotnika worth, za: Wielki multimedialny stownik ... .

106 7 pierwszej definicji przymiotnika wrong, za: Wielki multimedialny stownik ... .

107 «1. (quantity, measure) warto$¢ f (of sth czegos); a thousand/five hundred pounds worth of equipment
sprzet (o) wartoscei tysigca/pigeiuset funtow [...]” za Wielki multimedialny stownik ... .
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w (3g) przymiotnikiem. W wyrazeniu your two pounds worth, analogicznym do “a thou-
sand/five hundred pounds worth [...]”1%, wyraz worth jest kategoryzowany jako rzeczownik.
Podobnie w przyktadzie (3h), termin wrong, ktéry moze by¢ przymiotnikiem wrong o zna-
czeniu zly, nieprawidtowy, jest przystowkiem®® w zdaniu “I’ve got that wrong”, np. Pomyli-
tem sie.

Kolejny czasownik, ‘slice’, z nominalnym dopelnieniem posiada znaczenie kroié, pokroicé
cos™% a bez dopehienia, jako czasownik nieprzechodni z fraza przyimkowa, np. slice
through something ma znaczenie cig¢ cos, np. powietrze, wejs¢ w cos, np. w drewno, o nozu,
czy m.in. toporze'*'. Czasownik slice, podobnie do throw, jest czasownikiem ruchu, zatem
w konstrukcji rezultatywnej o wzorze VOR Goldberg zaprezentowata go w zdaniu “Pat sliced

the box open”!!?

, Z przymiotnikiem open w funkcji ‘R’. Jednak wyszukiwanie przyktadow
jezykowej realizacji przechodniej konstrukcji rezultatywnej w 234 rezultatatach w konkor-
dancji sliced z korpusu BNC nie przyniosto zadnego wyniku. Natomiast, interesujace jest
przeanalizowanie réznych innych niz VOR konstrukcji z czasownikiem sliced we fragmen-
tach dyskursu z BNC.

4. sLICE w formie sliced, zaréwno fleksyjnej czasu przesziego, jak i imiestowu czasu prze-
sztego w innych konstrukcjach niz przechodnia konstrukcja rezultatywna:

a. Konstrukcje, ktorych przechodnia konstrukcja rezultatywna jest metaforycznym rozsze-
rzeniem, w (4a) do (4d):

Konstrukcja DROGI, ang. ‘the WAY construction’:

(@) “563 HID W _fict_prose arm, he found the deflected bullet had not penetrated it, but had instead [sliced its

way across the surface of the bicep]. He bandaged it with the remaining” BNC

Wythuszczony w (4a) fragment mowi o tym, ze odbita kula nie przebita go, ale zamiast te-
go [przecieta sobie droge przez powierzchng bicepsa], dostownie wyrazajac w nawiasie kwa-
dratowym fragment zaznaczony thustym drukiem w cytowanym fragmencie dyskursu.

Konstrukcja ruchu powodowanego, ang. ‘caused motion construction’:

Od (4b) do (4d) leksykalizowana jest konstrukcja ruchu powodowanego, (‘Sub V Obj
ObI’!1), odpowiadajaca wzorowi SVOA!* (Subject Verb Object Adverbial) lub VOA, o do-

108 Tamze

109 <111 adv to get sth wrong pomyli¢ co$ [date, time, details] [...]”, za: Wielki multimedialny stownik ... .

110 7a: Wielki multimedialny stownik ... . Polska wersja nie odpowiada formalnie wersji angielskiej.

11 Tamze

112 Goldberg, Constructions at Work ..., s. 7. Przykiad 12. Mozliwa wersja polska: Pat rozcigta pudetko.

113 Goldberg, A Construction Approach to Argument Structure ..., s. 3. (‘Sub V Obj Obl’ Podmiot Sub Subject;
Czasownik V Verb; Dopehienie czasownika Obj Object; Dopetienie przyimka Obl Oblique)

114 Np. Quirk et al., A Comprehensive Grammar of the English Language ..., s. 53-56; s. 65; s. 498.
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pelieniu czasownika ‘ztozenie przechodniego’, ang. complex-transitive, w lingwistyce ko-

gnitywnej zwana przechodnig konstrukcja lokatywng VOL!:
(b) “21 CAO0 W_fict_prose it up the field to his brother who dribbled it a few yards, then [sliced it to Perdi-

ta]. Instantly an eleven-year-old cousin pounced on her, shielding her from” BNC

(c) “79 CBG W_newsp_other_sports similar treatment of Walters. Nicol, who escaped with a close call when
he [sliced an attempted clearance close to his own goal] in normal time, suffered a costly” BNC

(d) “63 CH2 W_newsp_tabloid F-WORD IS CHOPPED 30 TIMES FOR TELLY DIE HARD # ALEC LOM
# CENSORS [have sliced 30 F-words from the movie Die Hard] for its first screening on British television.”
BNC

W (4b) i (4c) czasownik przechodni (tr, transitive) sliced posiada znaczenie zwigzane ze
sportem®!®, w (4b) oznacza podcigcie (sliced to) pitki do osoby 0 imieniu Perdita, a w (4c)
wybit (sliced to) zamierzone perfekcyjne uderzenie!'” do swej wtasnej bramki. W (4d) stowa
na litere ‘F’ zostaty usunigte (sliced from) z filmu o tytule “Die Hard” przed pierwszg projek-
cja w telewizji brytyjskie;j.

b. Czasownik sliced w réznych konstrukcjach ‘kanonicznych’, czyli typowych:

Konstrukcja jednoprzechodnial'® z ozywionym podmiotem:

(e) “11 AOD W _fict_prose good at it. After having carefully removed the browned edge of the fillet [he
sliced the meat] quickly and evenly. Edith took the plates to Margot Iverson's end” BNC

(f) “12 A7A W_fict_prose Erika asked, with a toughness which surprised herself.' Paul....' [Omi sliced her
cake].' He takes after his father, doesn't he? He” BNC

W (4e) ozywiony podmiot wyrazony przez he, on, pokroit (sliced!'®) the meat, mieso szyb-
ko i rowno, a w (4f) osoba o imieniu Omi pokroita (sliced) swoje ciasto (her cake). Ozywiony
podmiot, ktérego miejsce wypelnione jest przez konkretne osoby, czyni opisang sytuacje do-
stowna.

Konstrukcja jednoprzechodnia z nieozywionym podmiotem:

(g9) “233 HD7 W_misc at last, did we break ranks and go our separate ways. [The rain sliced my neck] like

a miniature guillotine. I turned up my coat collar to meet” BNC

115 por. Goldberg, Constructions at Work ..., s. 114. Tabela 6.6. Przyktady c.

116 <3, Sport (as tactic) podcila¢, -na¢ [ball]” znaczenie ‘11 vt’ za Wielki multimedialny stownik ... .

17 Znaczenie rzeczownika n noun ‘clearance’ “8. Sport (in football, rugby) wybicie n pitki z pola obrony; (in
snooker, pool) perfekcyjne uderzenie n” za Wielki multimedialny stownik ... .

118 Konstrukcja jednoprzechodnia, ang. monotransitive, ma schemat SVO, Podmiot ‘S’ Czasownik ‘V’ Dopel-
nienie ‘O’.

119 <1, (section) polkroi¢ (w kromki) [loaf]; polkroi¢ (w plastry) [roast]; polkroi¢ (w plasterki) [lemon, sausage,
onion]” znaczenie ‘Il vt” czasownika przechodniego slice za Wielki multimedialny stownik ... .
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W (4g) deszcz, nicozywiony podmiot, the rain, pociat (sliced!?) szyje osoby mowiacej, my
neck, jak miniaturowa gilotyna albo krajarka. Nicozywiony podmiot czyni opisang sytuacje
niedostowna.

Konstrukcja dwuprzechodnia, ang. ‘ditransitive’ construction, takze ‘double-object’
construction??, pol. konstrukcja z dwoma dopetieniami:

(h) “69 JXS W_fict_prose gaze grazed hers." You'll manage that, will you?' Shiona [sliced him a look] as she
took the child to her bosom.' | always” BNC

W (4h) dopetienie blizsze, drugie z wystepujacych po czasowniku sliced, sprawia, iz opi-
sana sytuacja jest niedostowna. Shiona ‘przecigta go spojrzeniem’ (sliced him a look).

Konstrukcja nieprzechodniego ruchu, ang. ‘intransitive motion construction’'?2
Z ozywionym podmiotem:

(i) “15 ACV W._fict_prose, enjoying the work. Keeping Jos supplied meant non-stop motion. [The old man
sliced through the logs] with such quick, sweet accuracy that it was almost impossible to” BNC

(j) “166 CD9 W_biography Regazzonihad made a super start. [He] went up on the left of me, [sliced back in

front of my car] and dived at the inside of Niki from way” BNC
W (4i) starzec przeciat ktody (sliced*?® through logs), a w (4j) he, on, przemiescit sie spe-
cyficznym krokiem z powrotem (sliced back) przed samochodem méwigcego.

Konstrukcja nieprzechodniego ruchu z nieozywionym podmiotem:

(k) “24 CEH W_fict_prose of an aircraft engine came to her clearly on the still evening air. [Fear sliced
through her] and she tried to close her ears to the sound, but as” BNC

() “31 F9X W_fict_prose of the incline. The wind howled louder as she climbed. [Gobbets of ice sliced
through the air]. Even when a chip of hail cut her cheek, the” BNC

W (4k) przeszyt ja strach (Fear sliced through her), a w (41) kule lodu przeciety powietrze
(Gobblets of ice sliced through the air).

Przyktady w (4g) 1 (4h) pokazuja, iz nieozywiony podmiot lub dopeknienie czasownika
sprawia, ze opisana przez predykat z czasownikiem slice sytuacja jest niedostowna. Natomiast
w (4i) i (4)), z ozywionym podmiotem, slice opisuje ruch, ktory trudno wyrazi¢ w jezyku pol-
skim, slice stanowi tutaj czasownik konkretnego ruchu. Natomiast nieozywiony podmiot

w (4k) 1 (4]) umozliwia zastosowanie thumaczeniowego ekwiwalentu w jezyku polskim,

120 <2 (cleave) przeci|aé, -na¢ [water, air]; to slice sb’s throat poderzna¢ or podcigé komus gardto; to slice sb’s
cheek pocia¢ komus policzek” znaczenie ‘11 vt” za Wielki multimedialny stownik ... .

121 Goldberg, Explain Me This ..., s. 29. (Verb Object Locative, Czasownik Dopelnienie Okolicznik miejsca)

122 Goldberg, A Construction Approach to Argument Structure ..., s. 115-116, np. (28) s. 116: “The boy ran ho-
me”, np. Chtopiec pobiegt do domu.

123 «tg slice through sth [knife, axe, fin] cia¢ cos [water, air]; wejs¢ w co$ [timber, meat]; the metal sliced into his ankle

metal wrzynat mu si¢ w kostke” znaczenie ‘111 vi’ za Wielki multimedialny stownik ... .
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w wyrazeniu przeszyl kogos strach, we frazemie w (4K), i przeciely powietrze, jak trojwymia-
rowy obiekt, ale amorficzny, bezksztattny, w (4l).

5. DRIVE w formie fleksyjnej drives 3 osoby liczby pojedynczej czasu terazniejszego:

(a) “4 KCL S_conv overpowering aren't they? (SP:PSOFA) Yeah, I've got a, [the smell drives me (pause) in-
sane] (pause) it's too much! (pause) Makes me feel so ill” BNC

(b) “10 KDO S_conv the dice again. (SP:PSOHY) Don't (unclear) your foot under my legs. [It drives me
dotty]. (laugh) (SP:KDOPSUGP) (unclear) (SP:PSOHM) Two. [...] All play. [...]” BNC

(c) “7 KE6 S_conv 'm bored to tears! This weather and all that and i-- [it just (pause) drives me daft] you
know? Th--i-- it's a nothing sort of month in” BNC

(d) “19 FL5 S brdcast_discussn (SP:FL5PS003) (unclear). On Sunday, all afternoon (pause) it's flipping
football and [it drives me crazy]! [...] (laugh) [...] There's far too much of it! [...]’BNC

(e) “74 AJD W_newsp_brdsht_nat_misc, | wave graciously and say' Thank you for your support'. [It drives
them all crazy]. I love it," he said gleefully. Although Mr” BNC

(f) “116 A7D W_pop_lore Women will wait much longer at an intersection rather than take a risk. [It drives
men mad], but it's the sensible thing to do. We generally look” BNC

(9) “11 KPU S_conv property dealer. And he (pause) so when it started he said sometimes [my (unclear)
drives me mad]. (unclear) (SP:PS583) (laugh) (SP:PS585) Oh oh! You know, | would” BNC

(h) “127 BPF W_pop_lore much novelty that life becomes unbearably unpredictable and wearing, and the
opposite where [sameness drives us mad with boredom]. Every couple has to find for themselves where this
balance” BNC

Czasownik drive w przyktadach od (5a) do (5a) wystepuje w konstrukcji 0 wzorze VOR,
z dopelieniem czasownika ‘O’ i przymiotnikiem w funkcji ‘R’, opisujgcym rezultat dopro-
wadzania kogo$ do pewnego stanu, szafu albo szalenstwa. W (5a) zapach doprowadza osobe
mowiagcg do szalenstwa (the smell drives me insane). Od (5b) do (5f) sytuacja zakodowana
w zaimku osobowym it, to, doprawadza kogo$ do szafu, opisanego przymiotnikiem dotty
w (5b), i przymiotnikiem daft w (5¢), do szalenstwa crazy w (5d) i (5¢), co$ doprowadza mez-
czyzn do szalenstwa mad w (5f). W (5g) cos nieokreslonego doprowadza osobe méwiaca do
szalenstwa mad. Natomiast w (5h) identyczno$¢ doprowadza mowiacych do szafu z nudow
(sameness drives us mad with boredom). Fragmenty dyskursu z BNC w (5a) do (5h) z cza-
sownikiem drive w przechodniej konstrukcji rezultatywnej opisuja podobng sytuacje, stan

szatu albo szalenstwa.

Podsumowanie
Celem niniejszego artykutu byto zaprezentowanie angielskiej przechodniej konstrukc;ji re-
zultatywnej o wzorze VOR, z perspektywy jezykoznawstwa kognitywnego, W zestawieniu

z innymi konstrukcjami z wybranymi czasownikami taczacymi si¢ m.in. z przymiotnikiem
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w funkcji ‘R’, ktorych to schematy moga wywota¢ zjawisko polisemii konstrukcyjnej, szcze-
golnie w przypadku wzoru VOC. Kontrastujac schemat VOR z wzorem VOC, wlaczajacym
typ dopelnienia czasownika ‘ztozenie przechodniego’, ang. complex transitive, ze standardo-
wego podejscia do gramatyki jezyka angielskiego, ktorego struktura argumentow w tym jezy-
ku posiada dwie realizacje, wedtug wzoru VOC i VOA. Co wigcej, przechodnia konstrukcja
rezultatywna taczy si¢ z dwoma konstrukcjami, ktérych jest metaforycznym rozszerzeniem,
szczegblnie w przypadku czasownika drive: z konstrukcja DROGI, ang. ‘the WAY construc-
tion’, i z konstrukcjg ruchu powodowanego, ang. ‘the caused motion construction’. Ponadto,
podczas gdy wzor VOC przyjmuje zardwno przymiotniki, jak i przystowki oraz rzeczowniki,
wypehiajac nimi funkcje ‘C’, schemat VOR akceptuje jedynie przymiotniki w funkcji ‘R’.
Przechodnia konstrukcja rezultatywna narzuca, aby czasownik wyrazal wywotanie pewnego
skutku, o ktorym poinformuje przymiotnik w funkcji ‘R’, nie rzeczownik, czy przystowek.
Jednak w jezyku angielskim bywaja wyrazy reprezentujgce zarowno kategori¢ przymiotnika,
jak i przystowka, np. wrong jest przystowkiem w “I’ve got that wrong”, Pomylitem/tam sig,
w przyktadzie 1 przytoczonym z BNC ponizej, z zaimkiem wskazujacym, ang. demonstrative

pronoun, that, to, wypehiajagcym funkcj¢ dopetnienia czasownika ‘O’ w schemacie VOC.
1. “257 KRT S_brdcast_news got Buckingham there playing Drifters, Pennanians. Hang on a minute, [I've

got that wrong]. That's rugby. That's the provincial cup third round in” BNC
Rowniez czasownik drives, we fragmencie konkordancji z BNC, oznaczonym ponizej nu-

merem 2, ktory w konstrukcji rezultatywnej wystgpit w przyktadach od (5a) do (5h) z przy-
miotnikami oznaczajacymi szaf lub szaleristwo, semantycznie zblizonymi do siebie, przyjmuje
po dopetnieniu czasownika przystowek hard, np. z cafych sit, ciezko'**, w zdaniu “He drives

people hard*?®, np. Zmusza ludzi do ciezkiej pracy, dostownie Kieruje ludzmi ciezko.
2. “52 HGD W _fict_prose went out to answer the telephone." Alain works very hard. [He also drives people

hard]. One secretary could not cope with the work. He is a” BNC

Jednak to semantyka czasownika w przechodniej konstrukcji rezultatywnej o wzorze VOR,
np. czasownik makes zamiast czasownika drives, determinuje rodzaj kategorii leksykalnej po
elemencie wypelniajacym funkcj¢ dopetnienia blizszego ‘O’, np. w predykacie “makes it so
hard to say ...”, pol. czyni to tak trudnym, by powiedziec ..., wystgpuje przymiotnik hard. Sta-
rano si¢ tutaj przedstawié¢, pod jakimi warunkami czasownik ze zdania o wzorze VOC moze

wystagpi¢ w zdaniu o schemacie VOR. Do tego celu wykorzystano fragmenty naturalnego

124 <1 (strongly, energetically) [push, pull, punch, rain, snow] mocno; [laugh, cry] z catych sit; [study, think, work] ciezko; [...]”
znaczenie ‘Il adv’ za Wielki multimedialny stownik ... . adv, adverb, przystowek

125 «11. (force to work) zmulsi¢, -sza¢ do wytezonej pracy; to drive sb too hard zameczy¢ kogo$, zmuszaé
kogos do zbyt ciezkiej pracy” znaczenie ‘l11 vt* za Wielki multimedialny stownik ... .
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uzycia jezyka angielskiego z konkordancji korpusu BNC, z nastgpujacymi czasownikami
w roli haset wyszukiwania: makes, threw, got, sliced, drives. Wyst¢puja one w zdaniach re-
prezentowanych przez wzory SVOC oraz SVOA, odpowiadajace typom zdan z czasownikami
‘zlozenie przechodnimi’, ang. complex transitive. Czyli, oprocz elementu w funkcji dopetnie-
nia blizszego ‘O’, wystepuje w nich jeszcze jeden obligatoryjny element z prawej strony cza-
sownika, w funkcji ‘C’ lub ‘A’, ktoéra narzuca semantyka czasownika. Pomigdzy wzorami
VOC i VOR znajduja si¢ jeszcze inne schematy kanonicznych zdan w jezyku angielskim
z tym samym czasownikiem, np. ‘nieprzechodniego ruchu’ VOL (w gramatyce edukacyjnej
SVOA) z czasownikiem got od (3a) do (3h). Naszym zdaniem reprezentujg one konstrukcyjng
polisemi¢ wraz z przyktadami realizujagcymi wzory VOC oraz VOR.

Mozemy ja rowniez dostrzec w zdaniach z innym czasownikiem ruchu. Goldberg zapre-
zentowala czasownik sliced w przechodniej konstrukcji rezultatywnej w zdaniu “Pat sliced
the box open”?®. Jednak przyktady dyskursu z konkordancji z BNC pokazaty czasownik sli-
ced nie w konstrukcji rezultatywnej, ale w rozmaitych innych schematach zdaniowych, wy-
stgpit nawet w leksykalizacji ‘konstrukcji DROGI’, ang. ‘the WAY construction’, w (4a),
ktorg rowniez mozna Skojarzy¢ z wzorem VOL. Jednak w ‘konstrukcji DROGI’ czasownik
‘V’ wywoluje jaki$ ruch, a dopetienie ‘O’ jest zawsze tym samym rzeczownikiem way, pol.
droga, poprzedzonym okreslnikiem dzierzawczym, ang. possessive determiner, 0znaczajacym
‘czyjas’ droge. Z kolei funkcj¢ okolicznika miejsca, elementu lokujacego ‘L’, wypehia fraza
przyimkowa wyrazajaca destynacje. Czasownik sliced wystepuje takze w konstrukcji ruchu
powodowanego, ang. ‘caused motion construction’, w zdaniach oznaczonych wzorem SVOA
w standardowym podejsciu do gramatyki jezyka angielskiego, w przyktadach od (4b) do (4d),
w ktorych funkcje dopetnienia ‘O’ wypelnia dowolne wyrazenie nominalne. Czasownik sliced
dostrzec mozna réwniez w zdaniach typowych z gramatyki edukacyjnej: jednoprzechodnim
od (4e) do (4g); dwuprzechodnim w (4h); nieprzechodnim od (4i) do (4l). We wszystkich tych
konstrukcjach mozna wskaza¢ na przejawy konstrukcyjnej polisemii, gdyz wystepuje w nich
ten sam czasownik, ktory wraz z dang konstrukcja, zmienia swoje znaczenie.

Konstrukcyjng polisemi¢ wykazuje rowniez deleksykalny czasownik make, gdyz w roz-
nych leksykalizacjach konstrukcji przechodniej rezultatywnej VOR, w przyktadach od (1a) do
(1g), ktéra moze w gramatyce edukacyjnej by¢ pordwnana z wzorem VOC, opisuje rdzne
sytuacje za sprawa rozmaitych przymiotnikoéw po elemenie w funkcji dopetnienia czasowni-

ka, oznaczonego symbolem ‘O’.

126 Goldberg, Constructions at Work ..., s. 7. Przyktad 12.
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Z kolei czasownik throw z dopetnieniem ‘O’ i jego ‘orzecznikiem’ w przymiotniku open,
we fragmentach dyskursu od (2a) do (2g), wykazuje polisemi¢ konstrukcyjng biorgc pod
uwage semantyke elementu w funkcji dopetnienia czasownika ‘O’, ktoérag wypelniajg frazy
nominalne o réznych znaczeniach. Ponadto, polisemia konstrukcyjna moze by¢ roéwniez po-
wigzana ze zmiang kolejnosci elementéow w schemacie. Zamiast VOR, throw ‘O’ open,
w (2b), (2d) i (2e) wystepuje realizacja leksykalna schematu VRO, throw open ‘O’. W koncu,
w schemacie VOR przymiotnik open wystgpuje ze swoim dopetnieniem w formie frazy przy-
imkowej: “open to the Athenian public”, np. otwarty dla Atericzykow, w (2f), oraz “open to
the public”, np. otwarty dla wszystkich, w (2g). Zatem, chociaz czasownik throw w przechod-
niej konstrukcji rezultatywnej o schemacie VOR zawsze wystepuje z przymiotnikiem open po
dopehieniu ‘O’, mozna dopatrzy¢ si¢ cech, ktore sugeruja konstrukcyjng polisemie, czyli
wieloznaczno$¢ konstrukeji.

Dostrzegamy kontrast pomiedzy wzorem VOC, z r6znymi kategoriami leksykalnymi reali-
zujacymi funkcje ‘C’, i wzorem VOR, z przymiotnikiem opisujagcym skutek w funkcji ‘R,
wywolany przez dziatanie opisane przez czasownik ‘V’. Ponadto, w przyktadowych fragmen-
tach dyskursu z BNC, czasowniki ‘ztozenie przechodnie’, ang. complex transitive, oprocz
wzoru VOC, wystepujg rowniez we wzorze VOA, ktory odpowiada schematowi VOL w lin-
gwistyce kognitywnej. Elementy w funkcji ‘R’, ‘C’°, ‘A’ lub ‘L’ w wymienionych wzorach
zdaniowych, takze moga determinowac¢ konstrukcyjng polisemi¢ w przypadku wieloznaczno-
$ci ogbdlnego wzoru VOX, w ktorym X’ zast¢puje kolejne funkcje (‘R’, ‘C°, ‘A’ lub ‘L’).
Porownanie fragmentéw dyskursu odzwierciedlajgcych dany wzoér, czy schemat, moze uczu-
li¢ zainteresowanych jezykiem angielskim na konstrukcyjne zawitosci. Co wigcej, pie¢ cza-
sownikow w konkretnych formach (makes w 1; threw w 2; got w 3; sliced w 4; drives w 5)
nie stanowi wyczerpujacej listy danych do analizy, biezacy temat jest zatem otwarty do dal-

szych dociekan.
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The resultative construction — polysemy in fragments of discourse from the British National Corpus

The present article attempts to highlight different senses of five particular English verbs (makes, threw, got,
sliced, drives), occurring in different types of clauses, also with ‘complex transitive’ verb complementation, in
which they convey results of the situations depicted together with their objects and object predicatives realized
by adjectives, constituting lexicalizations of the ‘resultative construction’ (VOR, Verb Object Result) presented
by Adele Goldberg in her doctoral dissertation and further undertaken in several of her monographs. Since the
resultative construction uses the same type of verbs as the VOC (Verb Object Complement) or VOA (Verb Ob-
ject Adverbial) clause types, ie. complex transitive ones, it is juxtaposed with the said patterns of English canon-
ical clauses. Certain verbs seem to be open to a span of adjectives filling the slot of the R function in the VOR
construction, since the BNC (British National Corpus) shows such uses, but verbs of motion, such as threw, the
preterit form of THROw, occur with one adjective, open, following it in the VOR clauses in the BNC search re-
sults, ie. as threw ‘O’ open. The five groups of examples cited from the BNC reveal different features implying
constructional polysemy of the VOR construction, such as metaphorical extensions, constituted by the VOR type
of clauses in relation to the “‘WAY construction’ and the ‘caused motion construction’. The constructional poly-
semy also relates herein to the graded potential of different verbs to occur in the VOR construction with various
adjectives and to the similarity areas between particular English clause types using the same verb, among other
issues. The article has an explicative character and opens the topic for further discussion.
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1. Introduction

The title phrase one of a kind is defined by the Britannica Dictionary (2023) as denoting
“a person or thing that is not like any other person or thing”, which in short means ‘unique’.
In turn, the noun kind refers to “a group of people or things that belong together or have some
shared quality: a particular type or variety of person or thing”, that is, the word is synonymous
with the noun category (Britannica Dictionary 2023). Those two concepts served as a point of
departure for the analysis undertaken in this exploratory study aimed at identifying the most
distinctive linguistic features of two types of prose: fiction and academic, represented respec-
tively by J. D. Salinger’s novel The Catcher in the Rye (1951) and Noam Chomsky’s academ-
ic book Language and Mind that was originally published in the 1960s. On the one hand, both
prose types considered here are one of a kind in their unique preferences for the linguistic
resources that each selects to fulfill its communicative purposes. On the other hand, the spe-
cific texts selected for analysis reflect what is recurrent, and thus, more universal and general-
izable about the kinds of prose under investigation.

The idea of exploring the language used in different types of texts is based on the assump-
tion that “almost any kind of text has its own characteristic linguistic features” that are condi-
tioned by the communicative functions the text serves (Biber, Conrad 2019: 1). Hence, it may
be expected that if a given text is supposed to describe some event in an objective way, then it
is likely to contain numerous attributive adjectives and nouns following them but few modal

verbs and linking adverbials. Yet, if a text is to be delivered during an informal conversation
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with a friend, then it is likely to contain fewer nouns and attributive adjectives, but many per-
sonal pronouns, present tense verb forms and linking adverbials like so and then. This way of
looking at texts, namely, from the perspective of what linguistic characteristics one expects to
find in a given type of texts, is somewhat different from the bottom-up approach “that eschews
pre-specified lists and evaluates potential features directly from the data” (Wolk, Szmrecsanyi
2016: 225). The latter has been adopted in the present study to shed light on what actually
occurs in the examined texts, that is, what is unique and at the same time regular about fiction
and academic prose. Specifically, corpus linguistics techniques were used to retrieve frequen-
cy information about specific lexical items — used individually or in sequences, but in a recur-
rent manner — and see how they behave, as measured by quantitative data, to contribute to the
conventional way in which meanings are conveyed in the texts under investigation. Given that
“language variation is systematic and can be described using empirical, quantitative methods”
(Biber, Reppen 2015: 2), WordSmith Tools (Scott 2012) was used to generate descriptive sta-
tistics and wordlists of various single- and multi-word lexical units. Additionally, another
tool, the VocabProfile program (Cobb 2015) was used to collect frequency information re-

quired to measure the lexical richness of each text.

The study
Purpose

This exploratory study adopts a quantitative approach to two types of prose: fiction and ac-
ademic, aiming to represent the distinctive linguistic features of their texts numerically. To
this end, corpus linguistics methodology was applied to the empirical analysis of frequency
distributions of individual words and their sequences as found in two texts, each for one prose
type. The linguistic data derived from the examined texts were presented in quantitative terms
to be compared and, where necessary, also supplemented with qualitative observations. The
central issue underpinning this study is whether particular lexical items are used in specific
ways to contribute to the conventional manner in which meanings are recurrently conveyed in
fiction and academic prose. Thus, the following two questions were formulated:

1) What is distinctive about the academic text and the fiction text under investigation?

2) Are there any differences and/or similarities between the academic and fiction corpora

in the uses of specific lexical items?
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Research material and methods

For the purposes of this study, two small corpora were created of texts written for two dif-
ferent audiences: experts or, at least, insiders in linguistic theory and average readers of popu-
lar literature. The text addressed to the former group is Language and Mind by Noam Chom-
sky. It is an academic book in the form of a collection of essays on the title theme. The first
six chapters were originally published in the 1960s and made “a groundbreaking contribution
to linguistic theory”, whereas the final one is from 2004 (Chomsky 2006: i). The chapters are
based on lectures delivered for general university audiences and are therefore somewhat in-
formal in parts. The text of Chomsky’s book was classified as academic prose and was in-
cluded in the corpus that was given the acronym LM.

The other corpus includes the text of the American novel by J. D. Salinger titled The
Catcher in the Rye that was published as a uniform text in 1951. Though originally intended
for adults, the novel is often read by teenagers, probably for its themes of identity, sex, aliena-
tion, loss, depression or angst. Its main character, Holden Caulfield, has been commonly con-
sidered as “an icon of youthful angst and alienation for having called attention to the hypocri-
sy and ambiguity of the adult world” (Webber, Feinsilber 1999: 105). The book has been and
continues to be very popular, enjoying phenomenal sales to this day: “about 250,000 copies
a year, with total worldwide sales over -- probably way over -- 10 million” (Yardley 2004).
The text of Salinger’s book was classified as fiction prose and the corpus containing it was
given the acronym CR.

The texts used in the analysis were downloaded in pdf format from the Internet where they
are freely available!. Subsequently, they were manually scanned and subjected to repeated
proof-reading to eliminate spelling mistakes or misrecognition of characters as well as remove
page numbers, prefaces and other editorial elements. The scanned texts were further convert-
ed to plain-text format and saved in two files — one for each corpus. The analysis conducted in
the present study was facilitated mainly by WordSmith Tools 6.0 (Scott 2012), which is “an
integrated suite of programs for looking at how words behave in texts” (Scott 2015). In order
to find out about the most distinctive linguistic features of each text and see how they differ
from each other, the analysis presented in the following sections encompasses comparisons of
descriptive statistics and other word frequency data, including word lists compiled according

to types, frequency information gathered for selected parts of speech (i.e. lexical verbs, nouns

! The Catcher In the Rye was downloaded from: https://simontechnology.org/ourpages/auto/2013/1/23/
53406450/Catcher%20in%20the%20Rye%20Text.pdf; Language and Mind was downloaded from:
https://www.ugr.es/~fmanjon/Language%20and%20Mind.pdf.
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and adjectives) and 4-word lexical bundles; as well as a comparison of the vocabulary load of
the two texts which was performed with an online software program called VVocabProfile
(Cobb 2015).

Descriptive statistics

Table 1 shows descriptive statistics for the two corpora, detailing quantitative information
concerning such indicators of style and lexical richness as words and sentences. It can be seen
that the CR corpus is shorter than the LM corpus in terms of the number of both tokens and
types. Regarding lexical diversity measured by the STTR, the data show that the academic
book is lexically richer and more varied than the novel, as the STTR value is slightly higher
for the LM corpus and accounts for 37.16 % in comparison with 34.98% for the CR corpus.
On average, there appear 371 word types per 1,000 word tokens in LM, whereas in the case of
CR there are 349 types, which means that the former text has fewer repetitions of the types
included and is generally more complex and specific lexically compared with CR. As for the
mean word length in each corpus, the data suggest that the words in Language and Mind are
longer than those used in The Catcher in the Rye. This may be due to the more specialist and
technical nature of academic lexis. The data on the number of sentences and the mean sen-
tence length show that the sentences in fiction are more numerous (7,127 vs 2,666) but at the
same time almost three times shorter than those used in the academic book (10.41 vs 30.12).
This further testifies to the complexity of the latter type of prose, which — being addressed to
specialists rather than to a wide public — is characterized by a more elaborate and lexically
dense style of writing that is more explicit and precise and that carries more information load

as compared with fiction.

Table 1. Descriptive statistics for The Catcher in the Rye and Language and Mind

Statistics CR LM
Number of tokens (running words) 74,232 81,114
Number of types (different word forms) 4,174 5,004
Type/token ratio (TTR) 5.63 6.23
Standardised TTR (STTR) 34.98 37.16
Standardised TTR std. dev. (STTRstd) 62.60 60.50
Standardised TTR basis 1,000 1,000
Mean word length (in characters) 3.92 5.00
Word length std.dev. 1.98 3.01
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Number of sentences 7,127 2,666
Mean sentence length (in words) 10.41 30.12
Mean sentence length std.dev. 8.43 16.82

Frequency-based analysis of vocabulary load

The lexical richness of the two corpora can be also analysed using the procedure known as

lexical frequency profiling, which was carried out using the program called VVocabProfile that

is available on Tom Cobb’s (2015) Lextutor. The program classifies all words from a text into

twenty-five frequency levels that “are based on twenty-five 1,000-word bands created by Paul
Nation” using the BNC/COCA Word frequency lists (Szudarski 2018: 61). Figure 1 shows
output from VocabProfile obtained for the CR and LM corpora for the first ten 1,000-word

bands, and it can be seen that the academic corpus contains a higher degree of lower-

frequency vocabulary than the novel. In LM, only 73.07% words come from the most fre-

quent 1,000 word families (compared to 92.75% in CR), whereas the remaining 26.93% come

from the less frequent zones (compared to 7.25% in CR) and are thus likely to represent the

technical vocabulary of the main subject matter of Language and Mind.

The Catcher in the Rye

Language and Mind

Level Tokens Percent Cumul%

k-01
k-02

k-03
k-04
k-05
k-06

k-07
k-08
k-09
k-10

71,419 92752 92.752
1,990 2584 95336
coverage=>95%

652 0.847 96.183
560 0.727 96910
517 0671 97.581
347 0451 98.032
coverage=>98%

231 0.300 98.332
319 0414 98.746

72 0.094 98.840
87 0.113 98.953

Level Tokens Percent Cumul®%

k-01
k-02
k-03
k-04

k-05
k-06
k-07
k-08

k-09
k-10

99,834 73.073 73.073

8,488 10.366 83.439
8,235 10.057 93.496
1,362 1663 95159
coverage=>95%
1,065 1.301 96.460
386 0471 96.931
553 0675 97.606
393 0.480 98.086
coverage=>98%
205 0.250 98.336
49 0.060 98.396

Figure 1. Output from VocabProfile obtained for the The Catcher in the Rye and Language

and Mind
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Frequency of types

Table 2 shows the top fifteen types in the two corpora, and it can be seen that eight itali-
cized items are shared. The CR corpus also has six personal pronouns in the top fifteen,
whereas the LM corpus has only one such pronoun — it — which occurs lower down the list
than in the fiction corpus. This indicates that the marking of interpersonal relationships is
more typical of fiction than of academic writing, which in turn tends to be factual and imper-
sonal. The presence of it among the top word forms in LM may reflect the tendency observed
in academic prose to use the construction known as it-extraposition, which serves to provide
a frame for intellectual claims (e.g. It was argued that...). What comes as no surprise is that
the coordinator and ranks high in both lists, which is in line with the trend observed by Biber
et al. (2021: 83), according to whom the word is very “frequent in fiction and academic
prose”. Another interesting finding is that in the academic corpus the and of occupy the first
two positions in the table, both with a higher percentage rating than in the fiction corpus. This
suggests a higher degree of nominalization (realized by the pattern: the+N+of+N), which re-
flects such features of academic prose as formality, abstraction and technicality, or generally,
the tendency to refer to topics using noun phrases (e.g. the study of language). Also, as Biber
et al. (2021: 302) claim, “academic prose has by far the highest frequency of of-phrases” in
comparison with other register categories. It is worth noting that the only lexical word in Ta-
ble 2 that expresses specific meaning was found in the LM corpus, reflecting its main subject
matter, namely language. Also, the occurrence of this in the list generated for academic prose

may suggest a stronger tendency to summarise what has been said before.

Table? 2. The top fifteen types in The Catcher in the Rye and Language and Mind

The Catcher in the Rye Language and Mind
No Word Freq % No Word Freq %
1 | 3,689 497 1 the 5,522 6.81
2 the 2,627 354 | 2 of 4,414 5.44
3 and 2,078 280| 3 to 2,313 2.85
4 to 1,720 232| 4 that 2,290 2.82
5 a 1,714 231| O in 2,025 2.50
6 was 1,597 215| 6 a 1,946 2.40
! it 1,417 191 1 and 1,868 2.30

2 In the study, the ‘Freq’ column in the tables shows the raw frequency of the specific word and the ‘%’ column

shows what percentage of the running words in the corpus the specific word accounts for.
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8 you 1,214 164| 8 is 1,675 2.06

9 he 1,151 1.55 9 # (i.e. number) 827 1.02
10 in 1,031 139 10 as 809 1.00
1 of 1,026 13| 11 be 801 0.99
12 all 986 133 12 it 781 0.96
13 she 865 117| 13 language 692 0.85
14 that 823 111 14 this 672 0.83
15 me 725 oog| 15 for 668 0.82

Frequency of lexical verbs

Table 3 shows the top fifteen lexical verb forms in the two corpora,® and it can be seen that
only three italicized items are shared: see, think, say. They are quite general and vague in
meaning and can be used in many different contexts and phrases. Still, each is proportionately
more common in fiction than in academic prose: see occurs at 0.2% in CR and at 0.09% in
LM, think occurs at 0.18% vs 0.09%, say occurs at 0.16% vs 0.08%. Considering this as well
as the fact that the CR top lexical verbs account for 4.29% of the total of the running words in
the CR corpus, while the figure for the LM corpus is only 1.14%, it can be concluded that the
actions and states denoted by these verb forms play a central role in the examined novel as
well as that actions and states are “more characteristic of fiction” and “relatively rare in aca-
demic prose” (Tanko6 2016: 57).

The list generated for the CR corpus contains even more such items that belong to the most
common lexical verbs (see Biber et al. 2021: 371), for instance, know, get, got, go, went,
mean or want, unlike the LM list, which features somewhat more sophisticated and semanti-
cally precise items, such as consider, determine or acquired. The most frequent verb form in
CR —said — is generally very frequent in fiction, similarly as such mental-state verbs as know,
mean, see, think, want, all of which are among the top lexical verb forms in The Catcher in
the Rye, where they often serve to “report various states of awareness, certainty, perception,
and desire” (Biber et al. 2021: 378; see also Stubbs 2005: 11). It is worth noting that the CR
list features as many as four verb forms that are related to various speech acts (i.e. said, told,
say, tell), whereas the LM list features only one such item (i.e. say). This suggests that com-

munication activities are important in fiction rather than in academic prose.

% Verbs forms, such as were, had or are, were not included, since they were mostly used as auxiliary verbs rather
than the main verbs.
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Regarding the LM list, the most frequent lexical verb form in the list, seems, is often found
in academic prose. It is an evidential epistemic verb which marks sensory evidence and simul-
taneously helps to modify the degree of commitment that the author gives to their claims (e.g.
It seems reasonable to assume that these properties of English are, in reality, facts of univer-
sal grammar.). Although it functions as a hedge, enabling writers to present their claims cau-
tiously and tentatively rather than firmly and definitely, it is quite subjective and bears “the
mark of a personal evaluation” as well as “signals an openness from the part of the author

towards other opinions and interpretations” (Vold 2006: 243).

Table 3. The top fifteen lexical verb forms in The Catcher in the Rye and Language and Mind

The Catcher in the Rye Language and Mind
No Word Freq % No Word Freq %
1 said 705 0.95 1 seems 101 0.12
2 know 316 0.43 2 consider 85 0.10
3 get 261 035| 3 see 74 0.09
4 got 257 035| 4 think 74 0.09
5 go 245 033 ° determine 69 0.09
6 mean 183 025| 6 say 68 0.08
! went 169 03| leave 67 0.08
8 see 152 0.20 8 apply 58 0.07
9 started 151 0.20 9 provide 53 0.07
10 told 134 018| 10 suppose 51 0.06
11 think 131 01| 11 developed 48 0.06
12 want 124 017 | 12 understood 47 0.06
13 say 121 016 | 13 used 47 0.06
14 kept 120 016 | 14 represented 45 0.06
15 tell 113 015| 19 acquired 42 0.05

Frequency of nouns

Table 4 shows the top fifteen nouns in the two corpora, and it can be seen that there is no
overlap between CR and LM in this respect. The items in both lists reflect the entities and
topics covered in the examined books, indicating a ‘core’ vocabulary for each type of text. In
the fiction text, the most frequent nouns denote aspects of the fictional reality experienced by
protagonists: persons (guy, boy, guys, mother, kid), parts of the body (hand), settings where

the narrative takes place (room, bed, home, place, school), aspects of chronology (time).
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There are also two general nouns that are commonly used in speaking: thing and its more in-
formal counterpart, stuff, both of which are instances of vague language that allow speakers to
sound less factual, precise and direct. The two nouns are often employed to refer to physical
objects (e.g. | looked at the red thing with my number on it, on my key., Pottery and straw
baskets and all stuff like that.) or ideas, actions and events (e.g. What a thing to say [...], The
first thing I did [...]). In The Catcher in the Rye, the noun thing is often used in the phrase the
thing is/was, which serves to focus on some detail as well as to signal that there is some prob-
lem (e.g. The thing is, it isn't mine, the money. It's my mother's [...]).

In the academic text, the top nouns denote more complex concepts and phenomena in the
field of study within which the subject of the analyzed book falls. Items such as language,
grammar, phrase or sentence clearly indicate that Language and Mind is concerned with spe-
cific aspects of linguistic theory. Other details closely related to these key issues are revealed
through such nouns as structure (e.g. structure of the semantic component), rules (e.g. lan-
guages contain rules of abbreviation), surface (e.g. the person denoted by the surface sub-
ject), structures (e.g. diverse language structures) or system (e.g. a system of phonetic proper-
ties). Even the more general nouns in the LM list are somewhat more sophisticated in their
nature than the nouns in the CR list (e.g. fact vs. stuff, thing) and reflect the content of Lan-
guage and Mind. It is also worth noting that the LM top nouns account for 4.51% of the total
of the running words in the LM corpus, while the figure for the CR corpus is only 2.2%. This
reflects the central importance of the nouns in the LM list for the discussion undertaken in the
academic text examined as well as corroborates the claim that nouns are generally frequent in
academic prose, contributing to its high informational density (see Biber et al. 2021: 67). In-
deed, as Biber (1988: 104) argues, “nouns are the primary bearers of referential meanings in
a text, and a high frequency of nouns thus indicates great density of information”.

Of course, the above comments on the actual meanings conveyed by the nouns presented
in Table 4 should be approached with caution. Somewhat more conclusive findings on the
matter could be provided after a careful examination of the contexts in which these words
occur. Yet, due to the limited scope of this study, it is impossible to perform a more detailed

analysis of each item listed in the table.
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Table 4. The top fifteen nouns in The Catcher in the Rye and Language and Mind

The Catcher in the Rye Language and Mind
No Word Freq % No Word Freq %
1 time 183 025 1 language 692 0.85
2 guy 170 023| 2 structure 430 0.53
3 way 168 0.23 3 grammar 376 0.46
4 boy 143 019 4 rules 272 0.34
5 thing 117 016| ° surface 211 0.26
6 room 113 0.15 6 structures 195 0.24
! stuff 104 o14| fact 189 0.23
8 bed 88 012| 8 study 180 0.22
9 home 82 0.11 9 phrase 172 0.21
10 guys 81 011 10 sentence 171 0.21
1 mother 81 011 11 theory 160 0.20
12 place 78 011| 12 system 159 0.20
13 kid 77 010| 13 knowledge 157 0.19
14 school 72 010| 14 example 154 0.19
15 hand 67 009| 15 problem 148 0.18

Frequency of adjectives

Table 5 shows the top fifteen adjectives in the two corpora, which, once again, are not sim-
ilar to each other with respect to the items included in the two lists. Another difference be-
tween the CR and LM corpora is that after adding together the percentage figures, the LM top
adjectives account for 2.25% of the total of the running words in the LM corpus, while the
figure for the CR corpus is 1.92%. The difference is not substantial but suggests that the
attributes denoted by the top fifteen adjectives identified for each respective corpus play
a more central role in the academic text examined than the attributes denoted by the top adjec-
tives play in the novel. Also, the higher percentage rating of the adjectives in the LM list than
in the CR list is in consonance with the generally higher frequency of adjectives in academic
writing than in fiction (see Biber et al. 2021: 67-68).

It is worth noting that the most frequent adjectives in the CR corpus belong to the category
of descriptors, that is, they denote such characteristics as age/time (old, new) and size (little,
big) or are evaluative/emotive in their nature (e.g. good, pretty, nice, crazy, funny, stupid, bad,
terrific) (see Biber et al. 2021: 506-507). In turn, most of the top adjectives in the LM corpus

are classifiers that “delimit or restrict a noun’s referent, by placing it in a category in relation
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to other referents” and “are typically non-gradable”, for instance, semantic, linguistic, gram-
matical, different, particular, specific, empirical, human (Biber et al. 2021: 506). This is in
line with the tendency observed by Biber et al. (2021: 509), according to whom, academic
prose relies heavily on classifiers, while fiction tends to use many descriptors. Another inter-
esting finding is that the LM list includes quite a few derived adjectives which have been
formed with the derivational suffixes that are more common in academic prose than in fiction,
such as -al (e.g. universal, grammatical, empirical), -ive (generative), -ate (innate), -ent (dif-
ferent) (see Biber et al. 2021: 528-530). As a result, the LM adjectives are on average longer
than the CR adjectives, which may reflect the propensity of academic texts to use technical
vocabulary that tends to have longer adjectives — and words in general — than general vocabu-
lary (Tanko6 2016: 57).

Table 5. The top fifteen adjectives in The Catcher in the Rye and Language and Mind

The Catcher in the Rye Language and Mind
No Word Freq % No Word Freq %
1 old 397 053| 1 human 220 0.27
2 little 142 019| 2 deep 205 0.25
3 good 134 0.18 3 universal 200 0.25
4 pretty 119 0.16 4 general 159 0.20
5 big 103 014| ° linguistic 133 0.16
6 nice 82 0.11 6 semantic 118 0.15
! crazy 77 0.10 ! underlying 112 0.14
8 funny 73 0.10 8 particular 109 0.13
9 lousy 50 007| ° innate 96 0.12
10 new 49 0.07| 10 grammatical 90 0.11
1 terrific 45 0.06| 11 different 88 0.11
12 stupid 44 006| 12 abstract 77 0.09
13 better 37 0.05| 13 specific 75 0.09
14 bad 36 005| 14 empirical 72 0.09
15 hot 36 005| 1° generative 72 0.09

Frequency of lexical bundles
Table 6 shows the top fifteen lexical bundles in the two corpora, and it can be seen that
there is no overlap between CR and LM in this respect. Such recurrent sequences of words

reveal how repetitive the studied text is and help “to shape text meanings” while simultane-
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ously ensuring it sounds natural and in line with the register or text-type it belongs to (Hyland
2008: 5). Adopting the approach already followed in other studies (e.g. Hyland 2008, Wright
2019), the focus here is on 4-word bundles, which “appear to have a more readily recogniza-
ble range of structures and functions than” 3- or 5-word items (Gozdz-Roszkowski 2011:
110). They are also better tractable to analysis, as their number “is often within a manageable
size (around 100) for manual categorization and concordance checks” (Chen and Baker 2010:
32). For the purposes of the present study, the frequency threshold for the identification of
bundles was set at 5 occurrences per million words, which yielded 177 items for the CR cor-
pus and 246 items for the LM corpus. The top fifteen bundles for each corpus are analysed
below. Note should be taken that some bundles are duplications for they constitute parts of 5-
word sequences, for instance, then all of a and all of a sudden are two fragments of the larger
bundle then all of a sudden.

Closer inspection of Table 6 shows that fiction has many verb structures (e.g. | was going
to, you want to know, 7 didn’t feel like), whereas academic prose has many noun structures
(e.g. the study of language, deep and surface structure, the rules of the), which further testi-
fies to “the noun-centric style of” English academic writing (Pickering and Byrd 2008: 122),
as well as quite a few prepositional phrases (e.g. in the case of, on the other hand). Another
interesting finding is that the CR list includes as many as seven bundles incorporating person-
al pronouns (e.g. if you want to, of a sudden I, hell out of me), whereas the LM list includes
only two such bundles (it seems to me, seems to me that). The academic text has several meta-
discourse markers, signalling its logical structure (e.g. in the case of, on the basis of, in terms
of the, on the other hand) as well as items denoting aspects of the topic (e.g. deep and surface
structure, the study of language, principle of cyclic application, A over A principle). There are
also two bundles conveying stance, both with a hedging effect owing to the inclusion of the
verb seem (it seems to me, seems to me that). In turn, the fiction text has bundles referring to
times and places where narrative events occur (once in a while, all over the place) as well as
somewhat clichéd items used for creating atmosphere in a narrative (all of a sudden, of a sud-
den 1, then all of a). There are also idiomatic items that are used for emphasis (the hell out of,
hell out of me, in the first place), stance markers used to talk about plans (I was going to) and

desires (e.g. I didn'’t feel like, you want to know).
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Table 6. The top fifteen lexical bundles in The Catcher in the Rye and Language and Mind

The Catcher in the Rye Language and Mind
No Lexical bundle Freq No Lexical bundle Freq
1 all of a sudden 69 1 in the case of 53
2 if you want to 27 2 on the basis of 38
3 all over the place 23 3 it seems to me 29
4 to know the truth 23 4 the study of language 28
5 want to know the 23 5 seems to me that 20
6 you want to know 22 6 to account for the 20
7 of a sudden | 21 ! deep and surface structure 19
8 and all but | 18 8 there is no reason 19
9 once in a while 18 9 principle of cyclic application 18
10 in the first place 17 10 deep and surface structures 17
1 the hell out of 16 11 the rules of the 17
12 then all of a 16 12 A over A principle 16
13 hell out of me 14 13 in terms of the 16
14 I was going to 14 14 on the other hand 16
15 I didn’t* feel like 13 15 the A over A 16
Conclusions

The aim of the analysis reported in this article was to compare — with the help of corpus
linguistics methodology — two types of prose: fiction and academic, to see how the way spe-
cific lexical items are used within those two forms of discourse contributes to their conven-
tional ways of conveying meanings. Also, the aim was to focus on the potential differences
and/or similarities in this respect between fiction and academic prose.

Linguistic analysis of the two corpora under investigation has revealed that they differ
from each other in terms of the overall frequency lists of individual words and their sequen-
ces, pointing to the more complex and lexically richer nature of academic prose as well as its
stronger propensity for the nominalization and classification of the phenomena and concepts
with which it deals. What has been found out about the main features distinctive of fiction
includes a higher degree of reliance on verbs, descriptions and personal pronouns. The lin-

guistic characteristics of fiction and academic prose that have been identified in the study tes-

4 Contractions (e.g. didn’t) were considered as one orthographic word or token, therefore, sequences such as
1 didn’t feel like were treated as 4-word bundles.
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tify to the differing ways in which the two common forms of discourse shape meanings and
understandings for those who delve into their texts.

Limited by its scope, this study focused on only two specific texts categorized as represent-
ing the prose types under scrutiny. Thus, the findings reported here cannot be claimed to ap-
ply to every single academic or fiction text, though it has to be noted that they are in conso-
nance with what has already been established by previous research (e.g. Tanko6 2016, Biber et
al. 2021). The quantitative analysis that has been undertaken, on the one hand, provides con-
crete illustrations how the linguistic trends observed in large and more extensive corpora are
reflected in specific texts. On the other, the results presented above suggest further lines of
enquiry that could be pursued as to the context-specific behavior of particular high-frequency
items and other observed linguistic regularities typical, respectively, of academic prose and
fiction.
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Jedyny w swoim rodzaju? Korpusowe dowody na odmienny charakter dwoch rodzajow prozy

W artykule wykorzystano techniki jezykoznawstwa korpusowego do ilosciowej analizy tekstow reprezentuja-
cych dwa rodzaje prozy: beletrystyczng i naukowa. Teksty sa poréwnywane pod wzglgdem obciazenia stownic-
twem, a takze rozkladow czgstotliwosci poszczegdlnych wyrazow i ich sekwencji. Analiza wykazata szereg roz-
nic migdzy tekstami beletrystycznymi i akademickimi, ujawniajac najbardziej charakterystyczne cechy jezykowe
obu typoéw prozy. Podczas gdy beletrystyka wyrdznia si¢ skupieniem na dziataniach, stanach i opisach, a takze
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czestym uzyciem zaimkow osobowych, dla prozy akademickiej charakterystyczne jest czgste korzystanie z no-
minalizacji oraz tendencja do klasyfikowania omawianych zjawisk, przy jednoczesnym wysyceniu tresci bogata
leksyka. Przedstawione wyniki mogg mie¢ praktyczne implikacje dla kursow pisania w jezyku angielskim.
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Wstep

Tytul niniejszego artykutu zawiera w sobie teze, ze pomiedzy jakoscig thumaczenia a pro-
cesem jego przygotowania wystepuje pewna zaleznos¢. W niniejszym tekscie chcialabym
omowi¢ proces powstawania produktu bedacego efektem tlumaczenia audiowizualnego
w wersji lektorskiej 1 uwzgledni¢ w nim wszystkich uczestnikéw tego procesu, nie opierajac
si¢ wylgcznie na pracy thumacza przygotowujacego polska liste¢ dialogowa programu obcoje-
zycznego. Pragne wskaza¢ czynniki, ktore maja wplyw na jako$¢ produktu audiowizualnego
w jego ostatecznym ksztalcie, przygotowanego dla widza. Wskaze rowniez, ktore uwarunko-
wania moga powodowac obnizenie jakos$ci materiatu filmowego.

Wszelkie przedstawione refleksje sa oparte na mojej pracy jako ttumacza audiowizualne-
go, specjalizujacego si¢ w przygotowywaniu wersji lektorskiej, oraz na znajomosci branzy
thumaczeniowej. Zacytowane przyklady pochodza z jednego z przetozonych przeze mnie ma-
terialow, nad ktorymi pracowat caty zespot uczestnikow, ktorych zadaniem byto zapewnienie

wysokiej jako$ci programu telewizyjnego.

Jakos$¢ w ttumaczeniu
Jako$¢ w thumaczeniu jest definiowana w wieloraki sposob, w zalezno$ci od perspektywy.

Wiele uwagi temu konceptowi poswiecita m.in. Julianne House!, ktéra oparta swoja definicje

1 HOUSE, J. Translation Quality Assessment. A Model Revisited. Tybinga, Gunter Narr., 1997.
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jako$ci thumaczenia na pojeciu ekwiwalencji. Innym przyktadowym podejsciem do jakosci
w tlumaczeniu jest omawianie jej z perspektywy btedu w thumaczeniu?. Z perspektywy reali-
zmu zawodowego powyzsze definicje sg jednak niewystarczajace. Wedtlug systematyki za-
proponowanej przez Joanng Dybiec-Gajer jako$¢ thumaczenia moze by¢ postrzegana m.in.
jako przydatnos¢ uzytkowa, spetnienie wymagan klienta i jego zadowolenie, warto$¢ dodana,
ale takze jako rezultat stosowania dobrych praktyk/prawidlowego przebiegu procesu czy re-
zultat kompetencji ttumacza®.

Na potrzeby niniejszego opracowania zacytuje szerszg definicj¢ jakosci w tlumaczeniu
opracowang przez Daniela Gouadeca, dla ktérego najwazniejsza proba jakosci thumaczenia
jest skuteczno$¢ procesu komunikacyjnego, a nie $rodki uzyte do przekazania komunikatu®.
Co za tym idzie, wysoka jako$¢ thumaczenia jest wypadkowa ponizszych czynnikow:

a) doktadnosci,

b) sensownosci,

C) przystepnosci,

d) skutecznosci i ergonomii,

e) zgodnosci z ograniczeniami,

f) zgodnosci z linig intereséw klienta.

W zakresie doktadnos$ci (accuracy) badacz ujmuje zgodno$¢ z faktami, tj. tekst przektadu
winien by¢ pozbawiony wszelkich btedow technicznych, faktycznych czy semantycznych.
Podkresla on jednocze$nie, ze wiasciwie zadne tlumaczenie nie bedzie idealne, gdyz
W wigkszos$ci tekstow znajda si¢ pominigcia, generalizacje czy dwuznaczno$ci. Sensownos¢
(meaningfulness) oznacza, ze ttumaczenie ma by¢ zrozumiate dla odbiorcy, co tlumacz za-
pewnia m.in. poprzez zastosowanie objasnien, a takze by¢ pozbawione niechcianych konota-
cji. Przystepnosé¢ (accesibility) wskazuje, ze kazdy uzytkownik tlumaczenia powinien moc
zrozumie¢ przekazywany komunikat, a co za tym idzie, ttumaczenie ma byc¢ jasne, spojne,
logiczne i — o ile to mozliwe — dobrze zredagowane. Pod poj¢ciami skutecznosci i ergonomii
(effectiveness and ergonomy) kryje si¢ stwierdzenie, ze tekst thumaczenia powinien spetniac¢

sw@j pierwotny cel oraz by¢ skuteczny pod wzgledem przekazywanego komunikatu. W za-

2 por. HEIWOWSKI, K. Iluzja przekladu. Studia o przekladzie. Katowice: Slask, 2015, HURTADO ALBIR, A.
Traduccion y traductologia. Introduccion a la traductologia, Catedra, Madryt, 2016.

3 DYBIEC-GAJER, J. Zmierzy¢ przekiad. Z metodologii oceniania w dydaktyce przektadu pisemnego, Krakow:
Universitas, 2013, s. 37-46.

4 GOUADEC, D. Translation as a profession. John Benjamins, Amsterdam/Philadelphia, 2007: 6.
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kresie zgodno$ci z ograniczeniami (compliancy with any applicable constraint) zatozeniem
jest, ze thumaczenie spetnia normy jezykowe i prawne, regulujace uzycie jezyka w przestrzeni
publicznej (w przypadku polskiego rynku ttumaczen audiowizualnych sg to np. Ustawa z dnia
29 grudnia 1992 r. o radiofonii i telewizji czy Ustawa z dnia 7 pazdziernika 1999 r. o jezyku
polskim), wymagania klienta dotyczace stosowanej terminologii czy ograniczenia techniczne
(np. odpowiednia redakcja i dtugo$¢ napiséw filmowych). Natomiast ttumaczenie zgodne
z linig intereséw klienta (compatibility with the defence of the client’s interests) powinno
osigga¢ zamierzony efekt (np. informowac, perswadowac, zachwyca¢, zacheca¢ do zakupu

itp.), jednoczesénie nie wprowadzajac efektow niepozadanych®.

Kto i co wplywa na jakos¢ thumaczenia?

Ponizej chcialabym oméwic¢ czynniki, ktore moga mie¢ wplyw na jakos$¢ thumaczenia
w wersji lektorskiej, z uwzglednieniem uwarunkowan polskiego rynku. Jak pisze Ewa Ko-
$ciatkowska-Okonska®, mowiac o jakosci przektadu nalezy pamictaé o trzech jego aspektach:
o osobie ttumacza, jako tworcy tekstu, o procesie przektadu, a takze o produkcie przektadu,
bedacym wynikiem powyzszych dwodch. Jak wspomnialam na wstepie oraz zgodnie z moim
zalozeniem przyjrzenia si¢ jakosci thumaczenia w nurcie realizmu zawodowego, w niniejszym
omowieniu chciatabym si¢ skupi¢ przede wszystkim na procesie powstawania materiatu fil-
mowego w jezyku polskim oraz na uczestnikach tego procesu.

Logicznie rozumujac, jakos¢ thumaczenia powinna by¢ wynikiem prawidlowego przebiegu
procesu thumaczeniowego: od przygotowania, poprzez etap thumaczenia wtasciwego, korekte
oraz przygotowanie nagrania. W przypadku tlumaczenia audiowizualnego w wersji lektor-
skiej na rynku polskim proces ten przebiega w sposéb mniej lub bardziej ztozony. Jego
uczestnikami sg: klient, studio nagraniowe, lektor, realizator dzwigeku, ttumacz, ewentualnie
adiustator czy konsultant merytoryczny. Oto kilka mozliwych scenariuszy poszczegélnych
etapOw powstawania nowej wersji jezykowej materialu audiowizualnego:

A. KLIENT >

STUDIO NAGRANIOWE >

TLUMACZ >

STUDIO NAGRANIOWE/LEKTOR/REALIZATOR DZWIEKU >
KLIENT >

> GOUADEC, D. Translation as a profession. John Benjamins, Amsterdam/Philadelphia, 2007: 6-8.
6 KOSCIALKOWSKA-OKONSKA, E. Kryteria jakosci w ewaluacji przekladu ustnego. W: Rocznik prze-
ktadoznawczy. Studia nad teoria, praktyka i dydaktyka przektadu, 3/4, s. 106.
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WIDZ

B. KLIENT >
STUDIO NAGRANIOWE >
TLUMACZ >
ADIUSTATOR >
TLUMACZ >
STUDIO NAGRANIOWE/LEKTOR/REALIZATOR DZWIEKU >
KLIENT >
WIDZ

C. KLIENT >
STUDIO NAGRANIOWE >
TLUMACZ >
KONSULTANT MERYTORYCZNY >
TLUMACZ >
ADIUSTATOR >
TLUMACZ >
STUDIO NAGRANIOWE/LEKTOR/REALIZATOR DZWIEKU >
KLIENT >
WIDZ

Nalezy pamig¢ta¢, ze kazdy z wyzej wymienionych uczestnikoéw pracuje z produktem na
réznych etapach jego powstawania i dla kazdego z nich wazny jest inny aspekt jako$ci pro-
duktu. Dla klienta najwazniejszym czynnikiem jest skuteczno$¢ komunikacji oraz spetnienie
przez produkt koncowy zatozen, tj. satysfakcja ze swiadczonej ustugi polegajacej na przygo-
towaniu polskiej sciezki dzwigkowej materiatu. Z kolei dla widza czynnikiem okreslajacym
wysoka jako$¢ materiatu jest niewidoczno$¢ pracy ttumacza oraz lektora, ktéra mogtaby za-
kt6écaé odbior (np. niewlasciwy dobor stownictwa czy bledy jezykowe ttumacza, a w przy-
padku lektora — nieodpowiednia dykcja czy intonacja). Lektor ocenia ttumaczenie pod katem
mozliwos$ci wlhasciwego zsynchronizowania przygotowanej listy dialogowej z materialem
audiowizualnym. Z kolei dla thumacza (jak réwniez dla adiustatora czy konsultanta meryto-
rycznego) najistotniejsza jest warstwa jezykowa, w tym poprawnosc¢, stylistyka czy tres¢ me-

rytoryczna.
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Niestety w warunkach polskiego rynku tlumaczen audiowizualnych najczesciej spotyka-
nym modelem jest scenariusz pierwszy (A), w ktorym jedynie na dwoch etapach procesu
przygotowywania produktu koncowego jego uczestnicy maja wptyw na jakos¢, tj. na etapie
powstawania listy dialogowej (ttumacz) oraz udzwigkowienia (lektor/realizator dzwigku).

Odpowiedzialno$cig thumacza jest m.in. spelnienie wymagan technicznych, a wigc zapew-
nienie wspomnianej powyzej synchronii poszczegdlnych kwestii z listy dialogowej z materia-
tem audiowizualnym. Poza zagwarantowaniem poprawnosci jezykowej powinien 0On rowniez
unika¢ tlumaczenia dostownego, aliteracji, powtorzen czy stosowa¢ odpowiednig sktadnie
(prostsze zdania ulatwiajg lektorowi zastosowanie odpowiedniej intonacji zdaniowej). Stoso-
wane $rodki jezykowe powinny spelnia¢ wymagania prawne dotyczace komunikacji w prze-
strzeni publicznej (tj. dopasowania do odpowiedniej kategorii wiekowej), a takze te narzucone
przez klienta. Podsumowujgc, powinien posiada¢ odpowiednie kompetencje thumaczeniowe -
jezykowe i pozajezykowe, skladajace sie na kompetencje ttumaczeniows’. Thumacza audio-
wizualnego powinny réwniez cechowac takie kompetencje migkkie jak odpornos$¢ na stres,
umiejetno$¢ pracy pod presja czasu czy odpowiednia organizacja pracy®. Ttumacz powinien
takze dbac o tres¢ merytoryczng ttumaczenia. Dotyczy to szczegolnie stosowanej terminologii
specjalistycznej, ktora czesto musi przyswoi¢ dopiero na etapie pracy z tekstem®. Jak kazdy
tlumacz winien dba¢ o nieustanne podnoszenie swoich kwalifikacji jezykowych 1 pozajezy-
kowych, aby nie powstawaly anegdotyczne juz btedy, cytowane w rozmowach nieformal-
nych, jak na przyktad'®:

Oryginat: Can | have a doggy bag?

Thumaczenie zastyszane: *Czy moge dostac torebke dla psa?

Prawidlowe ttumaczenie: Czy moge dostaé torebke do zapakowania jedzenia na wynos?

W procesie przygotowywania materiatu audiowizualnego dla odbiorcoOw osobami, ktore

wplywaja na jako$¢ produktu koncowego na etapie postprodukcji, sa: lektor i realizator

7 por. HURTADO ALBIR, A. Traduccién y traductologia. Introduccién a la traductologia. Céatedra, Madryt,
2016, s. 375-393.

8 por. JANKOWSKA, A. Kompetencje thumacza audiowizualnego. W: Kompetencje thumacza. Red. Piotrowska,
M. et al., Krakow: Krakowskie Towarzystwo Popularyzowania Wiedzy o Komunikacji Jezykowej ,,Tertium”,
2012, s. 252-260 oraz SZPILMAN, M., HASIOR, A. Kompetencje zawodowe ttumacza audiowizualnego —
miedzy teorig a praktykg. W: Miedzy oryginatem a przekladem. 2020, nr 3(49), s. 95-112,
https://doi.org/10.12797/M0OaP.26.2020.50.05, s. 100-108.

® SZPILMAN, M., HASIOR, A. Kompetencje zawodowe tlumacza audiowizualnego — miedzy teorig a praktykq.
W: Migdzy oryginatem a przektadem, 2020, nr 3(49), s. 95-112, https://doi.org/10.12797/M0OaP.26.2020.50.05,
s. 109.

0 Powyzszy przyklad zaczerpnglam z nieformalnej rozmowy z dr Magdaleng Szpilman, do$wiadczong
tlhumaczka audiowizualna.
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dzwieku. Ci uczestnicy procesu odpowiadaja za warstwe dzwigkowa (zapewnienie odpo-
wiedniej jakosci dzwigku w procesie rejestracji, odpowiednig intonacje, dykcje czy tempo),
na co thumacz nie ma juz najczgsciej wptywu.

W bardziej rozbudowanych scenariuszach omawianego procesu ttumaczeniowego poja-
wiaja si¢ dodatkowi uczestnicy, ktoérych zadaniem jest podniesienie jakosci tlumaczenia
W jego warstwie jezykowej. Konsultant merytoryczny, zatrudniany przez niektdre studia na-
graniowe, jest ekspertem w dziedzinie, ktorej dotyczy materiat filmowy. Do jego obowigzkoéw
nalezy m.in. redakcja tekstu thumaczenia pod kgtem poprawnosci zastosowanej terminologii.
Adiustator zajmuje si¢ jednoczesnie korektg i redakcja tekstu thumaczenia, zwracajac szcze-
g0lng uwage na fakt, ze jest on przeznaczony do odczytania na glos przez lektora (a wigc mu-
si spetnia¢ uwarunkowania techniczne). Dobra praktyka wskazuje, ze po kazdym z powyz-
szych etapow (korekty merytorycznej oraz jezykowej) tekst thumaczenia powinien trafi¢ po-

nownie do ttumacza, ktory jest odpowiedzialny za ostateczny ksztatt tekstu.

Co moze sta¢ za niska jakoscia thumaczenia?

Ponizej omowie dwie grupy czynnikdéw, ktére moga wptywac na obnizenie jakosci thuma-
czonego tekstu.

Do pierwszej z nich naleza warunki rynkowe. Krotkie i czesto nierealne terminy realizacji
zlecen majg niewatpliwy wplyw na jakos¢ na kazdym etapie procesu - poczawszy od klienta
a skonczywszy na widzu. Brakuje czasu na zatrudnienie konsultanta merytorycznego, a takze
na rzetelne sprawdzanie faktéw i terminologii przez thumacza. Dla przyspieszenia pracy po-
szczegblne odcinki seriali sg dzielone miedzy kilku thumaczy. Brak czasu powoduje, ze nie
majg oni mozliwosci skonsultowania migdzy soba znalezionych rozwigzan czy ustalenia
wspolnej strategii ttumaczeniowej. Skutkiem jest brak spojnosci jezykowej pomiedzy po-
szczegblnymi odcinkami. Obnizenie kosztow produkcji na etapie przygotowywania wersji
jezykowej skutkuje zatrudnianiem tlumaczy niedo$wiadczonych, co w potaczeniu z krotkim
czasem realizacji oraz brakiem korekty moze prowadzi¢ do wspomnianych wyzej oczywi-
stych btedow jezykowych lub technicznych.

Do drugiej grupy okoliczno$ci obnizajacych jako$¢ nalezy zaliczy¢ czynnik ludzki. Wy-
dawac by si¢ moglo, ze im wigcej uczestnikdw procesu dba o odpowiednig jako$¢ produktu
koncowego, tym powinna ona by¢ wyzsza. A wigec nawet majac do czynienia ze scenariuszem
idealnym (wersja C) moze dojs¢ do potencjalnego pogorszenia si¢ jakosci thumaczenia wzgle-
dem tekstu oryginalu. Taka sytuacja ma miejsce, kiedy poszczegdlni uczestnicy, majacy za

zadanie dbanie o wysoka jako$¢, wychodza poza swoja rolg.



Jakos¢ ttumaczenia audiowizualnego...

Ponizszy przyklad zaczerpnelam z wlasnego thumaczenia materiatu pod tytutem ,,.La mira-

911

da de los historiadores™ . Wersja pierwsza (A) jest tekstem pierwotnego ttumaczenia, nato-

miast wersja druga — efektem pracy konsultanta merytorycznego!?:

A.
36:25 Enric Kazdy, kto ma bron, pokazuje si¢ z nig na ulicy. | kto im zabroni
dokonywania ,,paseos”?
B.
36:25 Enric Kazdy, kto ma bron, pokazuje si¢ z nig na ulicy. | kto im zabroni

dokonywania ,.paseos”, aresztowania, wywozenia i zabijania lu-

dzi bez jakiegokolwiek wyroku-Nikt-tego-nie-zabrania?-

Konsultant merytoryczny, znajacy jezyk oryginalnej $ciezki dzwigkowej, ,,uzupetnil” thu-

maczenie o brakujgce (wedlug niego) elementy zdania. W ttumaczeniu natomiast frazy te zo-
staly pomini¢te celowo, aby tekst spetnial wymogi dotyczace dlugosci i mozliwosci jego od-
czytania przez lektora w danej sekwencji.

Przyjrzyjmy si¢ drugiemu przyktadowi potencjalnego obnizenia jakosci ttumaczenia, po-
nownie wynikajacego z przekroczenia swojego zakresu zadan, tym razem przez osob¢ odpo-
wiedzialng za poprawnos$¢ jezykowa.

Oryginat:

(Qué ocurrio en el ano 34? Pues ocurre un intento revolucionario de los socialistas y de la
Generalitat de Catalunya.

Tekst thumaczenia:

W 1934 roku dochodzi do proby rewolucji socjalistow i wltadz katalonskich.

Tekst thumaczenia po adiustacji:

W 1934 roku dochodzi do rewolucji socjalistow i wladz katalonskich.

Takie przeredagowanie tekstu przez adiustatora moglto doprowadzi¢ do wprowadzenia do
tekstu ttumaczenia btedu merytorycznego, mianowicie do dodania do historii Hiszpanii rewo-

lucji, ktora w 1934 roku nie miata tam miejsca.

11 Rok produkcji: 2016, rez. Francesc Escribano, Manel Lucas, Polski tytul: Barwy hiszparnskiej Wojny
Domowej, emisja: 2018 rok, Discovery Channel.

12W przyktadzie nie przedstawiam tekstu oryginalu, poniewaz moim zamierzeniem nie jest pokazanie
prawidtowosci tlumaczenia, a konieczno$¢ znacznej redukcji tekstu przektadu w celu dostosowania do potrzeb
lektora.
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Obu sytuacjom potencjalnego popetnienia btgdu (technicznego lub merytorycznego) udato
si¢ zapobiec dzigki temu, ze zawsze nad catoscig procesu przygotowywania listy dialogowe;j
czuwa tlumacz. Tekst po korekcie jezykowej i merytorycznej powinien zawsze trafi¢c ponow-
nie w jego r¢ce. Niestety w powyzszym przypadku (oba przyktady pochodza z tego samego
odcinka programu) proces tlumaczeniowy ulegt niepotrzebnemu wydtuzeniu, co najlepiej
ilustruje ponizsza grafika. Plik przygotowany przez ttumacza byt kilkukrotnie przesylany
miedzy thumaczem a konsultantem merytorycznym oraz adiustatorem. Efektem nieustannego
nanoszenia poprawek i konsultowania wersji miedzy uczestnikami procesu jest niepotrzebne
namnozenie wersji tego samego tekstu:

M= La Mirada De Los Historiadores EP 1 160870.docx

=| La Mirada De Los Historiadores EP 1 160870_PL.docx

=| La Mirada De Los Historiadores EP 1 160870_PL_fin.docx

=| La Mirada De Los Historiadores EP 1 160870_PL_kons.docx

=| La Mirada De Los Historiadores EP 1 160870_PL_kons_rev.docx

=| La Mirada De Los Historiadores EP 1 160870_PL_kons_rev_kons.docx

=| La Mirada De Los Historiadores EP 1 160870_PL_kons2_rev.docx

= La Mirada De Los Historiadores EP 1 160870_PL_kons2_rev_adiu_fin.docx

=| La Mirada De Los Historiadores EP 1 160870 PL_kons2_rev_adiu_fin_kons.docx

=| La Mirada De Los Historiadores EP 1 160870_PL_kons2_rev_adiu_fin_kons_finat.docx
= La Mirada De Los Historiadores EP 1 160870_PL_kons2_rev_adiu_fin_kons_finatl_fin.docx
=| La Mirada De Los Historiadores EP 1 160870_PL_kons2_rev_adiu_kom.docx

o Tl o loE Tl os (lE (lE JlE Jl JlaE gl e Y

Podsumowanie

W niniejszym artykule przedstawitam ztozono$¢ procesu powstawania ostatecznej wersji
przektadu oraz produktu koncowego, ktorym jest materiat filmowy udostepniony polskiemu
widzowi. Poszczegdlni uczestnicy procesu tlumaczeniowego postrzegaja jako$¢ z innej per-
spektywy, sa tez odpowiedzialni za jej zapewnienie na réznych etapach jego powstawania.
Jak wykazalam warunki rynkowe, ktérym musi si¢ podda¢ ttumacz, chcacy pracowaé w za-
wodzie, mogg czgsto prowadzi¢ do obnizenia jako$ci materiatu. Czas i pieniadz, podobnie jak
w innych branzach, maja niebagatelny wptyw na rezultat koncowy. Uczestnicy procesu, kto-
rych zadaniem jest dbato$¢ o wysoka jakos$¢, moga paradoksalnie — wychodzac poza swoje
role — wprowadzi¢ niepozadane usterki techniczne lub merytoryczne. O ile na warunki ryn-
kowe pojedynczy tlumacz, adiustator czy konsultant merytoryczny nie ma wptywu, o tyle
sprawna wspotpraca catego zespotu tlumaczeniowego moze, nawet w trudnych okoliczno-

Sciach, zapewni¢ wtasciwg jakos$¢ produktu przedstawianego widzowi.
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Quality of audiovisual translation and the course of the translation process
The assumption of the paper is that a relationship exists between the quality of translation and the process of its

preparation. In the case of voice-over audiovisual translation, there are several participants whose task is to en-
sure the quality of the text. For each of these participants, the quality of translation has a different dimension.
The paper not only addresses factors determining the appropriate quality of translated audiovisual material, but
also highlights indicators causing a decrease in translation quality, such as market conditions, or human factor.
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Introduction

Nowadays, the translator increasingly operates at the interface of not two, but many cul-
tures. This fact means that in the course of the translation process he or she has to face the
task of negotiating a text that will function in a multicultural environment. Sometimes the
only solution is to create a hybrid text - one that has the characteristics of not one but two (or
more) cultures and is therefore perceived as not fitting into either of them. Sometimes, in ad-
dition to hybrid features, there are also several elements in EU translations that can be classi-
fied as translation errors. The aim of this article is to identify these elements and to try to de-

termine the causes of their occurrence.

Methods

From the very beginning at the center of interest of the traditional science of translation
was placed the concept of equivalence. Achieving equivalence between the text of the original
and the translation was considered the primary goal, while the process of translation itself was
reduced to a situation in which, with the help of a new linguistic code, there is a representa-
tion of information equivalent to that transmitted in the original code. An attempt to define the
concept of equivalence was first made by American linguist Eugene Nida. Drawing a distinc-
tion between dynamic and formal equivalence, he made the achievement of the former de-
pendent on whether the text of the translation evokes the same reaction in the target recipient
as the original text did in the original recipient. While in the case of formal equivalence, the

translator's attention must be focused simultaneously on the form and content of the infor-



Przemystaw Brom

mation being conveyed, dynamic equivalence allows the translator to choose linguistic means
relatively freely in order to bring about the fact that the relationship between the translation
text and its recipient is the same as that between the recipient and the original text.

Defining the concept of equivalence was a problem that translation theorists struggled with
for almost the entire second half of the 20th century. German researchers made an interesting
contribution to this work. In an attempt to make the concept more concrete, they took as their
basic definition of equivalence (German: Aquivalenz) from the sciences, which coincided with
the beginnings of work on machine translation. It was soon discovered, however, that while
the reversibility condition adopted as a basis, in which the elements of translation remain in
a 1:1 relationship with each other, was applicable in the case of simple texts, operating with
a repetitive vocabulary, most actual acts of communication do not lend themselves to such
far-reaching simplifications. Further work by German theorists (O. Kade, K. Reiss, H. J.
Vermeer, W. Koller and others) did not lead to a definitive and unambiguous definition of the
concept of equivalence, but it became the basis for further work and the emergence of a new
trend of research on functional translation. This is because all previous research seemed to
confirm the thesis that one cannot put an equal sign between equivalence and sameness, and
that a successful translation is one in which the text of the translation performs the same func-
tion as the corresponding text of the original.

Already since the second half of the 20th century, translation studies have begun to point
out the need for the formulation of such a theoretical model that can be applied in practice by
translators to work with texts (both applied and literary). New theories, such as the scopos
theory formulated by Hans Vermeer in the late 1970s (cf. e.g. Vermeer 1984), draw attention
to the fact that translation is an activity that is undertaken for a specific purpose. This purpose
is determined by the type of communicative situation that underlies the need for a translation
text.

The communication situation is also the defining element of the translation function. The
function of the text itself is the result of the arrangement of references between the various
elements of the communication process (sender, receiver, communication channel, etc.), so
the function arises, as it were, on the fly, in a specific communication situation. Christine
Nord (Nord 1993) proposes a model of function based on two existing theories of communi-
cation function: Roman Jacobson’s and Karl Biihler’s. The author distinguishes four basic
functions: 1) informing about objects and phenomena of the extralinguistic world, 2) express-

ing the sender's attitude toward objects and phenomena of the extralinguistic world, 3) appeal-
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ing to the recipient, and 4) creating, maintaining and terminating contact (each of the listed
functions can be further specified).

The model formulated in this way points to the extremely important role of the recipient -
for it is on his side that the function of the text undergoes its realization. This may raise the
question of the interrelation between the function performed by the text and the intentions of
its sender. In a model communication situation, we could put an equal sign between these
concepts, however, in real situations it is usually difficult to point out one function of the text,
it is most often a complicated combination of at least several. If, moreover, during the act of
communication an additional barrier arises in the form of the need to recode the text into
a language other than the source language, preserving the original function of the text be-
comes a much more difficult task.

Some publications (see, for example, Nord: 1999) emphasize the importance of the distinc-
tion between the author of the text and the initiator of the translation, as an aspect that has
a significant impact on the course of the translation - the possible possibility of direct contact
between the translator and the author (or lack thereof) significantly affects the process of the
translator's reading of the author's intentions. The translator also makes it possible to intro-
duce the recipient of the text into this scheme, separate from the aforementioned addressee.
The translator is the addressee of the text, however - since the text is not, as a rule, created for
translation purposes - he is not its original addressee.

In a broader sense, attention should be paid to the two processes of creation and reception,
which involve both the source text and the translation text, while at the next level of generali-
zation the importance of the source culture (in which the source text is created) and the target
culture (in which the translation text functions).

From the above thoughts, the central role of the translator emerges - for he influences al-
most every phase of translation. He is at the same time the recipient of the source text and the
author of the translated text, so he participates in two communication situations. At the same
time, however, he is usually not the original addressee of the text and is also not the recipient
of the text envisaged by the author. The fact that he is a recipient of the source text at all is
often not due to his own need, but to the need of the initiator to create a text in the target lan-
guage.

The process of the translator's reception of the source text can be affected by many factors.
One of them may be the fact that the translator most often enters into a translation contract
with the originator, the specific terms of which may affect the reception of the source text - in

such a situation, special care is required to be as objective as possible. The translator each
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time perceives the text through the prism of his previously acquired experience, which un-
doubtedly also determines how the text is received. Finally, the translator's competencies -
linguistic, textual, communicative and other - are an important element, as they equally signif-
icantly determine the extent to which the translator correctly reads the function the text has in
the source culture and then correctly reproduces it in translation.

The described translation process becomes even more difficult from the translator's point
of view when it occurs in a multilingual environment such as the European Union. The fact of
the coexistence of twenty-four official languages, as well as EU law, which stipulates that EU
citizens have the right to address EU institutions in any of these languages and receive a re-
sponse in each of them, makes translation processes extremely important (see, for example,
Brom 2016). In addition to the previously described tasks of the translator, there is another
one - he or she in a sense plays the role of a negotiator between the cultures of the Union.
Faced with the coexistence of several (sometimes dozens) versions of a text, his task is to cre-
ate a translation that is as faithful as possible on the one hand, and on the other - one that
meets the requirements of EU standardization. The result is then often the creation of hybrid
texts (cf. Trosborg 1997, Brom 2015). Placing the translator at the intersection of not two, but
sometimes many cultures and placing before him the task of negotiating a text that meets the
above requirements means that often the only way out is precisely to create a hybrid text -
bearing the features of not one but two (or more) cultures and thus perceived as not matching
(in some aspects) any of them. Sometimes, too, in addition to hybrid features in the texts of

EU translations we will find many elements that can be qualified as errors in translation.

Analysis

In order to confirm such a thesis, let's look at examples from the extremely rich corpus of
European Union texts. In this publication, these examples are taken from the booklet "The
European neighborhood policy” published by the European Parliament in 2016. This text will
be compared with two translations: into Polish titled "Europejska polityka sasiedztwa" and the
Croatian one entitled "Europska politika susjedstva".

On page one, under "General Objectives," we find the following passage:*

The ENP includes political coordination and deeper economic inte-

gration, increased mobility and people-to-people contacts.

L All emphasis in quotations from the analyzed texts mine - PB.
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The Polish translation of the passage reads as follows:
EPS przewiduje koordynacje polityczng i glebszq integracje gospo-
darczq, wiekszq mobilnosc i kontakty miedzyludzkie.

The same sentence in the Croatian version:
Europska politika susjedstva obuhvaca politicku koordinaciju i snaz-

niju gospodarsku integraciju, povecanu mobilnost i meduljudske kon-

takte.

In the quoted excerpt, the Polish translator's decision to render the meaning of the English
verb include - " wigcz-y¢/aé; zawieraé; ob-ja¢/ejmowac™ (Stanislawski 1964: 418) with the
help of a Polish verb with a decidedly different field of meaning - przewidywacé - is question-
able. The verb obuhvacati used in the Croatian version - "1. obgrliti, obujmiti, uhvatiti
unaokolo; 2. obuzeti; 3. ukljuciti, sadrzavati" (Ani¢ 1998: 654) is definitely a more faithful
translation in this case. Such a translation into Polish could be, for example, the phrase " EPS
obejmuje koordynacje polityczng (...)" or " Na EPS sktada si¢ koordynacja polityczna (...)."

Let's look at another passage from page one:

In 2011, the EU reviewed the ENP and, responding to developments

in Arab countries, strengthened its focus on promoting deep and sus-

tainable democracy and inclusive economic development.

Its translation into Polish:
W roku 2011 UE dokonata przeglgdu EPS i, w odpowiedzi na prze-

miany w krajach arabskich, poswiecita wiekszq uwage dgzeniu do po-

glebienia i utrwalenia demokracji oraz zrownowazonego rozwoju go-

spodarczego sprzyjajqcego wigczeniu spotecznemu.

and Croatian:
EU je 2011. proveo pregled Europske politike susjedstva te je s obzi-
rom na dogadaje U arapskim zemljama posvetio dodatnu pozornost

promicanju _istinske i odrzive demokracije te ukljuciva gospodarskog

razvoja.

The first reservation may be raised by the Polish translation of the noun development as
przemiany. This noun in the original text refers to events in the Arab countries that took the
form of social protests and armed conflicts (usually referred to as the Arab Spring or also the

Arab Winter of Nations or the i Awakening), hence the translation of przemiany in no way
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captures their complexity. The word dogadaje used in the Croatian text seems to be a better
translation.

In turn, the passage promoting deep and sustainable democracy became, in Polish transla-
tion, dgzeniem do poglebienia i utrwalenia demokracji. The European Union institutions do
not have the means to deepen and consolidate democracy in third countries; they can only
influence the formation of public opinion through promotional activities. Meanwhile, in the
case of the noun promoting used in the original, from its many meanings the Polish language
chose dgzenie, which forced the translator to take the next step of changing the term stabilna
demokracja (sustainable democracy) to utrwalanie demokracji (consolidating a democracy).
The Croatian text, on the other hand, uses the verb noun promicanje in reference to the lex-
eme promoting, which thanks to its ambiguity (promicati - 1. (Sto, koga), v. promaknuti;
2. (Sto) unapredivati, pridonositi napredovanju, ciniti da napreduje; promovirati [promicati
hrvatske gospodarske interese]) (Ani¢ 1998: 917) is also a more faithful translation. The ana-
lyzed passage in Polish could therefore read as follows:

W roku 2011 UE dokonata przeglgdu EPS i, w odpowiedzi na wyda-
rzenia w krajach arabskich, poswiecita wigkszqg uwage wspieraniu
rzeczywistej i trwalej demokracji oraz zrownowazonego rozwoju go-

spodarczego sprzyjajgcego wlgczeniu spotecznemu.

On page two we find another passage:
In addition, new tools have been developed under the ENP to advance
market access, in particular through the negotiation of Deep and
Comprehensive Free Trade Agreements (DCFTAs), as well as to en-

hance mobility and the management of migration.

Its version in Polish reads as follows:

Dodatkowo w ramach EPS opracowano nowe narzedzie W celu ufa-

twienia dostepu do rynku, w szczegolnosci w drodze negocjacji pogte-

bionej i kompleksowej umowy 0 wolnym handlu, a takze poprzez po-

prawe mobilnosci i zarzgdzania migracjq.

In Croatian, on the other hand:
Nadalje, u okviru Europske politike susjedstva izradeni su novi alati

za unapredenje pristupa trZistu, posebice pregovor imao detaljnim

i sveobuhvatnim sporazumima o slobodnoj trgovini, te za poboljsanje

mobilnosti i upravljanja migracijama.
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What is puzzling about it is the replacement in the Polish text of the English phrase in the
plural new tools with its equivalent in the singular nowe narzedzie. Another decision by the
translator also affects the meaning of the message - the phrase to advance market access was
translated as to ulatwienie dostepu do rynku. Of the many meanings of the English verb ad-
vance, the most appropriate here seems to be to zwigkszac/-y¢ (cf. Stanislavski 1964: 12). The
Croatian translator, without changing the sense, used a noun formed from the verb unaprijedi-
ti: "1. (koga, §to) a. dovesti u bolje, povoljnije stanje b. uciniti sadrzajnijim, razviti, prosiriti,
produbiti” (Ani¢ 1998: 1243). Finally - the understanding of the content of the communiqué
in Polish and Croatian is affected by the omission of the abbreviation "DCFTA" for its Eng-
lish extension "Deep and Comprehensive Free Trade Agreements,” which has no official
equivalent in the languages of translation and is translated variously (,,umowa o poglebionej
i catosciowej strefie wolnego handlu”, ,,porozumienie o strefie wolnego handlu”, ,,umowa
o poglebionej strefie wolnego handlu” etc.). Adding the abbreviation of the name in English
avoids any doubt on the part of the recipient as to which document is meant. The proposed
translation thus reads as follows:

Dodatkowo w ramach EPS zostaly opracowane nowe narzedzia W ce-
lu zwigkszenia dostepu do rynku, W szczegolnosci w drodze negocjacji
pogtebionej i kompleksowej umowy o wolnym handlu (DCFTA), a tak-

Ze poprzez poprawe mobilnosci i zarzqdzania migracjgq.

The issue of translating proper names in European Union documents is so vast that it de-
serves a separate study. Let us mention, however, that among the translation strategies used
when translating proper names, the most appropriate for EU texts seems to be substitution, in
which a name from the source language is replaced by a logically related, recognized, widely
used and usually additionally legally sanctioned entity in the target language (cf. Newmark
1988). Meanwhile, let's look at an example from the other side:

Other instruments and programs, such as the Civil Society Facility,

are used to finance the ENP.

In Polish, it reads:

Inne instrumenty i programy, takie jak Instrument na rzecz Spoteczen-

stwa Obywatelskiego Krajow Sgsiedztwa, sq rowniez wykorzystywane

do finansowania tej EPS.

In Polish translations of EU documents (but also in national publications), the term "Civil

Society Facility" appears in place of the name "Instrument Wspierania Rozwoju Spoteczenst-
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wa Obywatelskiego" as early as 2012 (cf. e.g. Official Journal of the European Union 2012 or
Ministry of Foreign Affairs of the Republic of Poland 2012). Interestingly, the Polish transla-
tion "Instrument na rzecz Spoteczenstwa Obywatelskiego Krajow Sgsiedztwa” used in the
analyzed text can also be found in official EU documents, more often, however, it refers to the
original name "Neighborhood Civil Society Facility" (cf. e.g. European Commission 2013). It
seems that this kind of inconsistency in the translation of the proper name may cause the re-
cipient not to be able to correctly read what EU program is meant. In the case of the Croatian
version:
Za financiranje Europske politike susjedstva koriste se i drugi instru-

menti i programi, kao Sto je Instrument za civilno drustvo.

There can be no inconsistency, as the sources do not provide any other translation. This is
probably due to the fact that Croatia became a member of the European Union in 2013, so
previously the name was not translated into Croatian.

Researchers dealing with the subject of translation of EU texts often point out that literal
translation appears in them too often. Such an example can also be found in the analyzed text:

The Eastern Partnership's multilateral track is based on four thematic

platforms: democracy, good governance and stability; economic inte-
gration and convergence with EU policies; energy security; and con-

tacts between people.

In the Polish version it reads:

Wielotorowy proces Partnerstwa Wschodniego opiera sie na czterech

platformach tematycznych: demokracja, dobre rzqdy i stabilnosé¢; in-
tegracja gospodarcza i konwergencja z dziataniami politycznymi UE;

bezpieczenstwo energetyczne; a takze kontakty miedzyludzkie.

In Croatian, on the other hand:

Temelj multilateralnog pristupa Istocnog partnerstva Cetiri su te-

matske platforme: demokracija, dobro upravljanje i stabilnost, gospo-
darska integracija i uskladivanje s politikama EU-a, energetska sig-

urnost i meduljudski kontakti.

Translating the English noun convergence as zbieznos¢ would certainly have made the text
easier to understand and had a positive aesthetic impact. This was the decision made by the

Croatian translator, using the native noun uskladivanje, even though the Croatian language
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also has the lexeme konvergencija (Ani¢ 1998: 431). Interestingly, in the same passage, the
Polish translator chose not to translate the term multilateral track literally, changing it to
wielotorowy proces, while the translation wielostronne podejscie that appears in the Croatian
text - multilateralan pristup - seems more accurate. The same problem is encountered in an-
other passage from page three:

The Euronest Parliamentary Assembly, the parliamentary component

of the EaP, is responsible for the partnership's ‘consultation, supervi-

sion and monitoring'.

In Polish, it reads:
Zgromadzenie Parlamentarne Euronest jest parlamentarnym kompo-
nentem Partnerstwa Wschodniego odpowiedzialnym za konsultacje

w ramach partnerstwa, nadzor nad nim i jego monitorowanie.

In Croatian, on the other hand:
Parlamentarna skupstina Euronest, parlamentarni dio Istocnog part-
nerstva, odgovorna je za "savjetovanje, nadzor i pracenje" partner-

skih zemalja.

Here, too, in the Polish text, instead of the possible native lexeme skfadnik, czesé the lin-
guistic calque komponent appears, while in the Croatian the native noun dio appears (despite
the parallel existence of the lexeme komponenta - “esencijalni dio cega, pojedina cinjenica
koja sudjeluje u stvaranju konacnog rezultata" (Ani¢ 1998: 424)). In addition, attention is
drawn to the frequent omission of quotation marks in the Polish translation, which does not
appear in the Croatian text.

Let's look at another passage of text from page four:

The UfM Secretariat's role consists, above all, in identifying, pro-

cessing, promoting and coordinating technical projects in sectors

such as transport, energy, water, environmental protection, higher
education and mobility, research, social affairs, empowerment of
women, employment and business development, all of which enhance

cooperation and directly affect the livelihoods of citizens.

Its equivalent in Polish:
Rola sekretariatu Unii dla Srédziemnomorza polega przede wszystkim

na wskazaniu, opracowaniu, promowaniu i koordynacji projektow
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technicznych w takich sektorach jak: transport, energia, gospodarka
wodna, ochrona srodowiska, szkolnictwo wyzsze i mobilnos¢, badania
naukowe, sprawy spoteczne, wzmocnienie pozycji kobiet, zatrudnienie
i przedsiebiorczoS¢, ktore to sektory przyczyniajq sie do zaciesnienia

wspolpracy i majq bezposredni wplyw na Zycie obywateli.

And Croatian:
Uloga je Tajnistva Unije za Mediteran prije svega da utvrduje,

obraduje, promice i uskladuje tehnicke projekte u sektorima kao Sto su

prijevoz, energija, voda, zastita okolisa, visoko obrazovanje i mobil-
nost, istrazivanja, socijalna pitanja, osnazivanje zZena, zaposljavanje

I poslovni razvoj odnosno u sektorima koji poticu suradnju i izravno

utjecu na zivotne prihode gradana.

Obijections are again raised by the text in Polish. The first error is the translation of the
phrase identifying, processing, promoting and coordinating technical projects as wskazanie,
opracowanie, promowanie i koordynacja projektow technicznych. The text shows that the
activities described are not of a one-time nature, but are repeated. The Polish terms should
therefore also have a habitual character - wskazywanie, opracowywanie... The Croatian trans-
lator avoided this error by using verbs in the personal form: utvrduje, obraduje, promice and
uskladuje tehnicke projekte. The second error consists in changing the meaning of the English
noun livelihood with the meaning ,srodki egzystencji <do Zycia>; utrzymanie; zarobek”
(Stanislavski 1964, p. 493). In the Croatian text we find here an adequate translation of Zivot-
ne prihode, while the Polish translator limited himself to the noun Zycie, in no way reflecting

the meaning of the source text.

Conclusion

The presented examples show how difficult it is for a translator to negotiate such a version
of the translation text that, on the one hand, would be free of errors and, on the other, would
fully meet the requirements of EU standardization. It seems, however, that it is possible to put
forward a thesis that the errors that occur in translation are not the result of insufficient lin-
guistic competence of translators. Individuals applying for a job at EU institutions have ex-
tremely high requirements and the competition procedure itself is rigorous and lengthy. The
education process does not end with the start of work; a translator's career is also one of con-

tinuous professional development (see, for example, Michatowska-Gorywoda 2001). These
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people regularly undergo courses to improve their linguistic competence, in addition, they
participate in special training courses on areas of knowledge related to the documents being
translated. Therefore, there is no possibility that a person with insufficient competence would
do the translation. This raises the question of why hybrid elements and errors arise in texts.
There is no doubt that in the extremely dynamic environment of the European Union institu-
tions, the translator's work is performed in difficult conditions and is burdened with a lot of
pressure, both in terms of time and in terms of the number of translations performed. It is pos-
sible that this is what decisively affects the quality of translation, or there are reasons of
a different nature (e.g. linguistic, but unrelated to the competence of the translators). It should
be stressed, however, that a clear answer to such a question certainly requires further, deeper

analysis.
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Czy tlumaczenie moze by¢ negocjacja oparta na kulturze? Na przykladach tekstéw Unii Europejskiej
W niniejszym artykule postawiono pytanie o rol¢ thumacza w wielojezycznym spoteczenstwie Unii Europejskie;j.

Przyjeto zalozenie, ze thumacz przyjmuje role migdzykulturowego negocjatora, ktérego zadaniem jest wynego-
cjowanie takiej ostatecznej wersji thumaczenia, ktora jest wolna od blgdoéw i zgodna z procesami standaryzacji
UE. Na przyktadach tekstow unijnych pokazano, jak trudne jest to zadanie i jak czgsto prowadzi to do powsta-
wania tekstow hybrydowych, ktére majg cechy typowe nie dla jednej, ale dwoch (lub wiecej) kultur i z tego po-
wodu sg postrzegane jako niedopasowane do zadnej z nich.
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Wprowadzenie

Definicja tekstowosci lingwistow Roberta de Beaugrande oraz Wolfganga U. Dresslera
mowi, iz tekst winien posiada¢ zestaw cech, ktore uczynig go prawidlowym i optymalnym —
zwlaszcza jezeli ma zosta¢ poddany badaniom literackim. W 1981 roku owe atrybuty dzieta
pisanego zostaty przez nich zebrane i opisane jako siedem kryteriow tekstowosci. Za jeden
z najtrudniejszych typow tekstu pod wzgledem analizy poziomu tekstowo$ci mogg uchodzié
stowa utworu muzycznego. Potencjalna trudno$¢ moze polega¢ m.in. na faczeniu aspektu lin-
gwistycznego z muzykologicznym, o ktérym wspomina Weronika Szota w kontek$cie prze-
ktadu takiego rodzaju tekstu. Teksty piosenek stanowig niebanalny i interesujacy material do
analizy — zarowno literackiej, jak i ttumaczeniowej. Zarowno badanie, jak i pozniejsza dysku-
sja, pozwalaja jednak wysnu¢ zdecydowanie wigcej wnioskow, gdy dany tekst nie nalezy do
idealnych, tj. (wedlug definicji Beaugrande i Dresslera?) nie spetnia ktoregoé ze standardow
tekstowosci. Poddany analizie material® powstat w latach 90. XX wieku i jest zaliczany do

tworczosci heavymetalowej, a konkretnie do podgatunkow doom i gothic metal. W 1996 roku,

! Szota, Weronika. MELIC TRANSLATION. W: Neofilolog. Czasopismo Polskiego Towarzystwa
Neofilologicznego, nr 51/2, 2018, 201-210. https://www.researchgate.net/publication/332239525 MELIC _
TRANSLATION.

2 DE BEAUGRANDE, R., DRESSLER, W. Introduction to text linguistics. Londyn i Nowy Jork: Longman,
1981.

% por. takze NECZEK, Katarzyna. Archaiczny charakter tekstu muzycznego powstafego W czasach

wspolczesnych oraz proces jego tumaczenia. Przyjety do druku.
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wyraznie inspirujac si¢ nietuzinkowa tworczoscia zespotu Theatre of Tragedy, ktory wowczas
podbijat europejskie sceny cigzkiego brzmienia, grupa mtodych artystow z norweskiego mia-
steczka Bryne zdecydowata si¢ p6j$¢ w jego $lady, zaktadajac zespot pod nazwa The Sins of
Thy Beloved. Dyskografia tej nieistniejacej juz grupy muzycznej nie nalezy do obszernych —
sktada si¢ bowiem z dwoch albumow studyjnych, jednego demo, jednej EP-ki (minialbumu,
ang. extended play) oraz jednego zapisu koncertu wydanego w formacie CD i VHS, nagrane-
go podczas jednej z edycji polskiego festiwalu Metalmania. Pomimo iz kariera formacji nie
trwata dtugo, t0 zdazyta ona zaskarbi¢ sobie przychylno$¢ wielu stuchaczy muzyki metalowej
z catej Europy, a takze obszaréw poza nig. Niemniej jednak zaréwno fani, jak i krytycy mu-
zyczni zauwazyli, iz teksty piosenek owej grupy doom i gothic metalowej (niekiedy powstate
W potaczeniu archaicznego jezyka angielskiego ze wspotczesnym) odbiegajag od bezbtgdnosci.
Zarowno ich ogdlny stopien poprawnosci, jak i rodzaje btedéw popetionych w trakcie proce-
su pisania utwordéw, roznig si¢ W zaleznosci od danej kompozycji i krazka, na ktorym si¢
znajduja. Z tego powodu spetnienie kryteriow tekstowosci przez wybrane utwory zespotu The
Sins of Thy Beloved budzi watpliwo$ci i stanowi czes¢ problemu badawczego niniejszego
artykutu. Kolejnym aspektem sg polskie ttumaczenia piosenek. Teksty docelowe charaktery-
zuja si¢ wickszg dbatoscig 0 szczegoty niz teksty zrodtowe. Nierzadko ich tres¢ jest rowniez
dhuzsza — w tym wypadku choéby ze wzgledu na rozne mozliwe interpretacje tekstu muzycz-
nego. Jest to swojego rodzaju wyzwanie, gdyz dokonanie ttumaczenia i dopasowanie go do
linii melodycznej kompozycji zdecydowanie powinno si¢ taczy¢, niz nawzajem wykluczac.
W zwigzku z tym, proponuj¢ autorskie ttumaczenia na jezyk polski trzech piosenek ww. gru-
py muzycznej zatytutowanych The Kiss, Lake of Sorrow i All Alone, ktére pochodza z albumu
Lake of Sorrow wydanego w 1998 roku. Zarowno teksty zrodtowe jak i docelowe, bedace
przedmiotem analizy, zostaly przedstawione, omowione i porownane W czesci ,,Materiat i me-

tody”.

Tlo teoretyczne

Sprawdzenie poziomu spetnienia kryteriow tekstowosci w wybranych utworach grupy mu-
zycznej The Sins of Thy Beloved oraz w ich polskich ttumaczeniach opartam na koncepcji
Roberta de Beaugrande oraz Wolfganga U. Dresslera zawartej w Introduction to text lingui-
stics. To w niej owi lingwisci zdefiniowali czym jest tekst i opisali siedem kryteriow teksto-
wosci, mianowicie: kohezje (inaczej spojno$¢ syntagmatyczng; ang. cohesion), koherencje
(inaczej spojnos¢ semantyczng; ang. coherence), intencjonalno$¢ (ang. intentionality), akcep-

towalno$¢ (ang. acceptability), informatywnos$¢ (ang. informativity), sytuacyjnos¢ (ang. situa-
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tionality) i intertekstowos¢ (ang. intertextuality). Z kolei teoria zawarta przez Weronike Szotg
w artykule Melic Translation skutecznie wspomogta proces przektadu wybranych tekstow
piosenek i utatwita mi pozyskanie autorskiego materiatu przeznaczonego do analizy. W pro-
cesie przektadu uwzglednitam pojecie ekwiwalencji zgodnie z definicjami Eugene Nidy, Mo-
ny Baker oraz Romana Jakobsona. Typy tekstow wyrdznione przez Katharine Reiss* pozwoli-
ty z kolei na poszerzenie perspektywy, z ktorej mozna patrze¢ na analizowane teksty zrédto-
we, czyli stowa utworéw muzycznych napisanych przez mtodych wowczas ludzi, niebeda-

cych rodzimymi uzytkownikami jezyka angielskiego.

Material i metody

Badany material stanowig teksty zrodtowe wybranych utworéw zespotu The Sins of Thy
Beloved oraz zaproponowanych przeze mnie ich thumaczen na jezyk polski. Fragmenty orygi-
nalow zostaly pozyskane z bookletu debiutanckiego albumu grupy muzycznej — Lake of Sor-
row (1998). Egzemplarz ptyty pochodzi z kolekcji prywatnej. Ze wzgledu na zwiezty charak-
ter dotgczonej ksigzeczki, znaczna cz¢$¢ materiatu Zrodlowego pochodzi ze strony darkly-
rics.com, lecz kazdy ewentualny wariant, ktory miat znaczacy wptyw na wynik analizy, zostat
opisany w niniejszym artykule. Tresci 0 niepewnym charakterze zostaty zweryfikowane badz

poréwnane ze sobg na wielu stronach internetowych.

Pierwszym tekstem zrodtowym i autorskim ttumaczeniem sg stowa The Kiss (Pocatunek) —
drugiego z kolei utworu pochodzacego z albumu Lake of Sorrow - umiescitam je w dwuko-

lumnowej tabeli ponize;j.

The Kiss Pocatunek
In my life, that's been taken W obrgbie mojego zywota, ktory zostat odebrany
I can feel you burn Czuje, Ze gorejesz
In my life, that's been taken W obrgbie mojego zywota, ktory zostat odebrany
I can feel you burn Czuje, Ze gorejesz
She lies on the ground Na ziemi jej cialo spoczywa
‘Til her soul's arised Poki nie powstanie zen dusza,
Lost in vain, away ktérg skrywa
In her hand she holds her luck and Z mianem nadaremno utraconej
A memory of feelings impress you W dtoni trzyma swoj traf i wtem

4 REISS, Katharina. Texttyp Und Ubersetzungsmethode: Der Operative Text. Kronberg/Ts.: Scriptor Verlag,
1976, s. 10-15.
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All memories are good
Since you revealed me
The looking of my heart
For the loss have | complained
Since you left me
All alone
But these memories are good
If I think about you
I can see them
And | like them
Have | lost them in my life
How I did you?

Can | die?

Hear me, my love
Remember me as | was
Time will come
When we will meet again
I'm still with you
In your mind, in your thoughts

We will meet again, my real love

Remember all the
Things we've done
And all the times
We've made love
Remember the night
When we talked
And you kissed me
So we made love
All night

In my life, that's been taken away

| feel your heart

Imponuja Ci te wspomnienia uczué

Dobry jest caty wspomnien zbior
Odkad pomogte$ odczyta¢ mi
Czego moje serce szuka
Optakiwatam ogrom straty tej
Odkad musiates mnie opuscic¢
Zostawi¢ catkiem samg
Ale dobry jest ten wspomnien zbidr
Kiedy poswigcam si¢ Twojemu wyobrazeniu
Widze je
| cenig sobie
Czy umknely mi podczas ziemskiego zywota
Tak jak umknat mi Two;?

Czy odejs¢ moge i ja?

Ustysz mnie, mito$ci moja,
Zapamietaj mnie wilasnie takiego
Nadejdzie bowiem czas
Kiedy znoéw zobaczymy sie
Ja trwam przy Tobie bez ustanku
W myslach Twych, w Twojej gltowie

Jeszcze sie spotkamy, najprawdziwsza mito$ci ma

A pamigtasz moze
€O si¢ wyprawiato
| wszystkie te uniesienia
Gdy uprawialismy mito$é
Pamigtasz ten schytek dnia
Kiedy rozmow byto sto
| pocatunek skradtes mi
Po czym uprawialiSmy mito$¢

Az mrok odszedt w dal

W obrebie mojego zywota, ktory zostat odebrany

Czuje bicie Twego serca
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| feel your breath Czuje Twoj oddech
Your touch and your kiss Twojego pocatunku smak i dotyku zmyst
In my life, that's been taken away W obrebie mojego zywota, ktory zostal odebrany
| feel my love Czuje Cig, mitosci ma
I can feel your breath Czuje Twoj oddech
Your touch and kiss Twojego pocatunku smak i dotyku zmyst
Oh, this love is for real Och, byt mitosci tej prawdziwy
Come and touch me here, my dear Chodz, doswiadcz mnie, drogi, tknij
I cannot be without you, my dear Nie moge zy¢ bez Ciebie tu, drogi mi
My way to you Ni jednej drogi do Ciebie procz
Forever Swiatlosci wiekuistej

Warto wspomnie¢, iz gtéwna ,,fabuta” ptyty Lake of Sorrow, tj. przewijajace si¢ na niej
motywy i symbole, jest dos¢ spdjna pod wzglgdem podjetych w utworach tematow. Juz tenze
fakt rozstrzyga na korzys¢ catego materiatu pod wzgledem intertekstowosci, czyli ostatniego
z siedmiu kryteriow tekstowosci zaproponowanych przez Beaugrande i Dresslera. Gtéwnymi
motywami sg mitos¢, $mier¢, zatoba, tesknota, wspomnienia oraz zwigzane z nimi rozwazania
na temat sensu zycia ziemskiego oraz pozagrobowego, z uwzglednieniem ewentualnego po-
zegnania si¢ z pierwszym na rzecz drugiego. The Kiss nie odbiega od tej tematyki, bedac
rozmowg pomi¢dzy m¢zczyzng, przebywajacym w zaswiatach, a jego ukochang kobietg, ktora
nadal zyje na Ziemi i w wyniku ubolewania nad $miercig lubego zastanawia si¢ nad dotacze-
niem do niego w wiecznosci. Cze$¢ piosenki stanowig rowniez jej reminiscencje dotyczace
pary. Symbolami tej kompozycji moga by¢ tytutowy pocatunek, dotyk oraz kontakt (z czego —
— dwa ostatnie mozna bytoby jednakowo przettumaczy¢ na jezyk angielski jako touch).

W pierwszym tekscie zrodtowym poziom kohezji (inaczej spojnosci syntagmatycznej)
odbiega od ideatu, lecz jest zadowalajacy. Uchybienia mozna odnalezé w dwoch ostatnich
linijkach pierwszej zwrotki — ,,In her hand she holds her luck and / A memory of feelings im-
press you”. Szczegolnie drugi wers okazuje si¢ by¢ nieco problematyczny, bowiem — aby go
zrozumie¢ | dokona¢ ewentualnego ttumaczenia — musimy przeanalizowa¢ wszystkie poten-
cjalne mozliwosci, ktore mogltyby uczyni¢ go gramatycznie poprawnym. Po6zniej na podsta-
wie tychze mozliwosci dopasowac najbardziej prawdopodobne rozwigzanie, a jednoczesnie
to, ktore odda sens zwrotki, a w najlepszym wypadku catego tekstu. Podczas procesu thu-

maczenia wyroznitam trzy poprawne warianty owej czesci tekstu muzycznego — ,,A memory
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of feelings that impresses you”, ,,Memories of feelings that impress you” oraz ,,A memory
of feelings to impress you”. Fragmenty wyroznione pogrubiong czcionkg oznaczajg niezbedne
zmiany, ktére nalezatoby wprowadzi¢ do ostatniego wersu pierwszej strofy utworu The Kiss.
That to angielski zaimek wzglgdny, zas czasownik to impress (ang. imponowaé, robi¢ wraze-
nie) to kluczowy element wymagajacy modyfikacji pozostatych elementow zdania ze wzgle-
du na specyficzny charakter angielskiej trzeciej osoby liczby pojedynczej, w przypadku ktorej
(jesli czasownik zakonczony jest m.in. na -ss, tak jak wtasnie to impress) dodajemy koncowke
-es. Zasade te¢ mozna byloby poming¢ jedynie w sytuacji, gdy rzeczownik memory (ang. pa-
migé, wspomnienie) — w utworze wyraznie przedstawiony w liczbie pojedynczej dzigki prze-
dimkowi nieokreslonemu a oraz swiadczacej 0 tym jego koncowce — bytby rzeczownikiem
w liczbie mnogiej, tj. memories. Wowczas to impress powinno zachowac¢ swojg forme znang
z tekstu zrodtowego, lecz nadal obligatoryjnym pozostatoby wstawienie that w odpowiednim
dla niego miejscu. Bez tego zabiegu ttumaczenie dwoch ostatnich linijek mogloby by¢ naste-
pujace: ,,W dloni trzyma swoj traf i / wspomnienie uczu¢ imponuje Ci” (pomijajac wyzej Wy-
mieniony btad charakterystyczny dla odmiany angielskich czasownikéw). Pomimo dos¢ nie-
naturalnego wydzwieku, rowniez poprzez obecne wyjecie z kontekstu, spojno$¢ syntagma-
tyczna tej wersji pozostaje zachowana. Problemem natomiast mogiby okazaé si¢ drugi z wy-
mienionych przez Beaugrande i Dresslera kryteriow tekstowosci — spdjnos¢ semantyczna.
Obrazy przedstawione w przedostatnim i ostatnim wersie pierwszej zwrotki wydajg si¢ by¢
rozbiezne, pomimo iz w intencji autora tekstu wynikajg jeden z drugiego. Potencjalng scena,
ktorg mozna sobie wyobrazi¢ na podstawie stow utworu, jest wcze$niej wspomniana bohater-
ka, rozwazajgca samobdjstwo, aby w zaswiatach potgczy¢ si¢ ze swoim niezyjacym juz uko-
chanym. Zaproponowane przeze mnie ttumaczenie brzmi: ,,W dtoni trzyma swoj traf i wtem —
Imponujg Ci te wspomnienia uczu¢”. Strofa numer jeden jest $piewana przez mezczyzng
(Glenn Nordbe), wigc wydaje si¢, iz mozna przyja¢ jakoby swiat utworu byt przedstawiany
Z jego perspektywy. Widzi on swoja luba konajaca z mitosci — wowczas jeszcze w sensie me-
taforycznym, bowiem jej decyzja o przeniesieniu si¢ do $wiata kochanka nie zostata jeszcze
podjeta. Posta¢ odgrywana przez wokaliste — Anite Auglend — rowniez wyraza swoja tesknote
za ukochana, niemniej jednak uwaza potencjalne opuszczenie ziemskiego padotu przez jej
dusze za ,,nadaremne”. Scena tragicznych rozmyslan bohaterki utworu jest opisywana po-
przez powyzszy wers — luck przettumaczone zgodnie ze znaczeniem stownikowym oraz
dzwigkiem na ,traf” tkwi w jej dtoni, sugerujac np. ostry przedmiot, pigutki badz tez inne
narzedzie majace postuzy¢ do zakonczenia zycia. Warto zwroci¢ uwage na przystowek wtem

dodany na samym koncu tejze linijki. Zabieg ten zostat zastosowany w celu uzyskania
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dzwigcznego upodobnienia do and, ktore z kolei konkluduje odpowiadajacy wers w tekscie
zrodlowym. Jak mozna zauwazy¢, dostowne znaczenie spdjnika and, tj. i, znajduje si¢ w tek-
$cie docelowym zaraz przed nim. Zaréwno jedno, jak i drugie stowo wprowadzaja czytelnika
tudziez stuchacza do kontrowersyjnego pod wzgledem jezykowym w oryginale zakonczenia
pierwszej zwrotki. Bohater pici meskiej stosuje w The Kiss apostrofe, tzw. zwrot autora do
czytelnika, co zostalo zachowane w ttumaczeniu. W jego mniemaniu, potencjalny czytelnik
lub stuchacz jest pod wrazeniem zaobserwowanej sceny, a doktadniej podniostych wyznan
mitosnych bohaterki i idacej za nimi jej sktonnosci oraz zdolnosci do odebrania sobie Zycia,
aby tylko potaczy¢ si¢ ze swoim wybrankiem. Mozna odnie$¢ wrazenie jakoby odbiorca, bez
wzgledu na forme przyswajania owego materiatu, zostat wywotany przez posta¢ Glenna Nor-
dbg i scharakteryzowany jako sceptyk. Nierzadkim zjawiskiem bowiem jest niebranie pod
uwage mysli suicydalnych czlowieka badZz umniejszanie ich powagi przez otoczenie —
zwlaszcza, jesli mowimy tu 0 mtodych ludziach. Nieszczg$liwa mitosé wydaje si¢ by¢ uzna-
wana za jeden z najbardziej btahych powodoéw potencjalnego odebrania sobie zycia. W nie-
ktorych przypadkach okazuje sie, ze dopiero po faktycznym dokonaniu tak tragicznego czynu
nastepuje czas na refleksje w srodowisku danej osoby; czasem jest ona polaczona z naglym
zrozumieniem, checia niesienia pomocy i glebokim zalem — na co jest juz jednak za pdzno.
W zwigzku z realistycznoscia tragicznego charakteru sytuacji, zaproponowane przeze mnie
ttumaczeniec dodaje powagi przedstawionym okolicznosciom oraz wydaje si¢ korzystnie
wptywac¢ na informatywnos¢ i sytuacyjnos¢ tekstu docelowego. Sens nie jest juz zaburzony
poprzez niedopowiedzenie ze strony autoréw, a jednoczesnie na jego niekorzys¢ nie wptywa-
ja elementy dodane przez ttumacza. Drugie kryterium natomiast jest ukazane przez uwzgled-
nienie dwajki bohateréw oraz odbiorcy ich historii w logiczny sposob — budzace juz wspot-
czucie i niepokoj rozterki mtodej kobiety, ich obserwator oraz ukochany dziewczyny, ktory
patrzy na sytuacj¢ z gory. Ten ostatni czuje rozgoryczenie, gniew, frustracjg, a W pewnym
sensie rowniez bezsilnos¢ wobec dalszych decyzji podjetych przez jego luba. Kolejna zwrotka
utworu jest $piewana przez Anite Auglend, a pierwsze jej linijki brzmig w oryginalnej wersji
nastepujaco: ,,All memories are good / Since you revealed me / The looking of my heart”.
Good konczace pierwszg linijke zostato przettumaczone na (wspomnien) zbior, ze wzgledu na
zachowanie podobienstwa w zakresie oprawy dzwigkowe;j. ,,Wszystkie wspomnienia” oraz
,,caly wspomnien zbior” sg synonimiczne, a wigc niniejsza parafraza nie jest w zadnym stop-
niu niefortunnym wyborem. Stwierdzenie ,,Since you revealed me the looking of my heart”
jest problematyczne z kilku powodow. Po pierwsze — zaktadajac, iz autorowi tekstu faktycz-

nie chodzito 0 uzycie czasownika to reveal w znaczeniu wyjawiac (cos komus) — kluczowym
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bytoby zastosowanie go w potaczeniu z to przed wskazang osobg, ktorej ktos co$ rzekomo
ujawnia. Co wigcej, migdzy stowami reveal i to uzywany jest rzeczownik lub zaimek. W po-
wyzszym fragmencie tekstu brakuje to, przez co stuchacz (badz czytelnik), jesli nie znatby
kontekstu utworu lub tez nie bytoby mu dane wystucha¢ dalszej czesci piosenki, mogltby ode-
bra¢ i przettumaczy¢ ,,Since you revealed me” jako ,,Odkad ujawnite$§ mnie”. ,,The looking of
my heart” pojawia si¢ natomiast w zdaniu jako ostatnia jego cz¢$¢. O ile mozna byloby lepiej
uporzadkowac schemat tego zdania pod wzgledem gramatycznym, ten problem wydaje si¢
najmniej wazny, gdyz to nie on mogtby potencjalnie przektamac jego sens oraz wydzwigk
calego utworu. Zaproponowane tlumaczenie ,,Odkad pomogles odczyta¢ mi / Czego moje
serce szuka” wskazuje na wdziecznos¢ gtownej bohaterki do zmartego ukochanego oraz fak-
tycznie ujawnia cel dziatan, a by¢ moze nawet i jej cel zyciowy. Angielskie (zrodtowe) za-
konczenia wersow do$¢ pomyslnie koresponduja dzwiecznie z polskimi (docelowymi), tj.
good — me — heart oraz zbior — mi — szuka. Zawdzigcza si¢ to m.in. rytmice catych wersow —
sposobowi ich $piewania, melodii oraz ich tempu; Anita Auglend przecigga niektore stowa,
a charakterystyczna dla catego albumu stylistyka pozwala na wtapianie si¢ wokalu w podktad
muzyczny, jak gdyby pomi¢dzy wokalistami faktycznie dochodzito do dialogu o charakterze
paranormalnym. To dodaje utworowi oraz catoksztaltowi materiatu przedstawionego na kraz-
ku oniryzmu oraz mistycyzmu. Konczgce zwrotke wersy nawigzujgce do wspomnien Opisy-
wanych przez gtéwng bohaterke The Kiss, tj. ,,Have I lost them in my life / How I did you? /
Can | die?”, zostaly przetozone nastepujaco: ,,Czy umknety mi podczas ziemskiego zywota /
Tak jak umknat mi Twoj? / Czy odejs¢ moge i ja?”. Czytajac calg strofe w obu jezykach badz
jej stuchajac, odbiorca jest w stanie bez wigkszego trudu rozszyfrowac, ze to wlasnie 0 owych
reminiscencjach mowa. Pomimo prostoty oraz wyzej wymienionych uchybien, intencjonal-
nos¢ tworcow oryginalnego tekstu spotyka si¢ z akceptowalnoscia, informatywnoscig oraz
sytuacyjnoscia. Btedy oraz trywialno$¢ sa widoczne i wyczuwalne, a mimo to zwrotka wpa-
sowuje si¢ W kanon tej piosenki oraz ptyty, na ktorej si¢ znajduje. To dalsza czgs¢ nadnatural-
nej komunikacji postaci odgrywanych przez Auglend oraz Nordbe, w ktorej wokalistka daje
upust swoim emocjom, cofa si¢ myslag do minionych dni, kiedy to obie postacie nadal pozo-
stawaty przy zyciu, a takze zadaje pytania, ktore, gdyby nie obecnos¢ drugiego z wokalistow,
wydawatyby sie by¢ retorycznymi, charakterystycznymi dla procesu zatoby. ,,My life” prze-
thumaczytam jako ,,ziemskiego zywota”, gdyz ,,podczas zycia” albo ,,w zyciu” brzmiatyby dla
mnie dos$¢ niepowaznie lub nieakceptowalnie. W tekscie zrodlowym posta¢ zenska po raz
kolejny nawigzuje do zmartego lubego i zadaje pot-retoryczne pytanie ,,How | did you?”.

Z kontekstu, tj. poprzedniego wersu oraz catoksztattu utworu da si¢ wywnioskowac, iz chodzi
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wlasnie 0 strat¢ jego samego. W tekscie docelowym natomiast linijka stricte przed okazuje si¢
by¢ tg kluczowa — bowiem to w niej jest mowa o jakimkolwiek zywocie. Gdyby nagle za-
$piewano badz jakkolwiek przedstawiono sam wers ,,Tak jak umkngt mi Twoj?”, zaimek
dzierzawczy Twoj najpewniej nic by nikomu nie mowil. Zjawisko to wyrazitoby kompletny
brak informatywnosci i to w sposdb jawny i razacy. Intencjonalno$¢, pomimo swojego do-
mniemanego istnienia, nie skutkowataby akceptowalno$cig. Zamiast uzyskania odpowiedzi na
pytanie, w rezultacie powstatoby tylko i wylacznie wigcej watpliwosci co do samego jego
sensu. Po raz kolejny dzigki przewadze uzyskanej przez przedtuzanie $piewanego tekstu oraz
nastrdj peten tajemnicy, nadrzeczywistosci, nadzmystowosci i echa, stowa konczace poszcze-
golne wersy sg dzwiecznie odpowiadajgce wzgledem siebie — life — you — die i rownolegle
Zywota — Twoj — ja W tekscie docelowym. Trzecia z kolei strofa to odpowiedz zmartego ko-
chanka na lament jego lubej wcigz pozostajacej na Ziemi badz w zawieszeniu pomiegdzy $wia-
tami. Wersja zrodtowa jest spojna i poprawna pod wzgledem gramatycznym oraz logicznym.
Warto wspomnie¢ jednak o pozornie trywialnym fragmencie ,,I'm still with you” i jego thuma-
czeniu ,,Ja trwam przy Tobie bez ustanku”. Stowa konkludujace paralelne wersy you i ustanku
przemawiajg na korzy$¢ zaproponowanej wersji ttumaczenia pod wzgledem brzmienia i ogoél-
nego zachowania przekazu. Fragment rozpoczety poprzez stowa ,,Remember all the / Things
we've done?” i bedacy tzw. tgcznikiem (z angielskiego bridge) owej kompozycji nie budzi
zadnych kontrowersji odnosnie do jego poprawnosci gramatycznej czy logicznej, a mimo to
zostal glownie przetlumaczony na zasadzie jego interpretacji, celem uniknig¢cia uchybien
w sferze dzwigku, a takze uczynienia tekstu docelowego bardziej atrakcyjnym. Koncowki
wersow W wersji zrodtowej i docelowej wydaja si¢ dzwigcznie korespondowaé W sposob nie-
naganny: the — moze, done — wyprawiato, times — uniesienia, love — mifos¢, night — dnia, tal-
ked — sto, me — mi, love — mitos¢ oraz night — dal. Oczywiscie kluczowe jest tutaj brzmienie
calego wersu, a niniejsze porownania maja jedynie charakter pogladowy. ,,Things we’ve do-
ne”, czyli w wolnym tlumaczeniu ,,rzeczy, ktore si¢ zrobito”, staty si¢ ,,czyms, CO si¢ wypra-
wiato”. ,,Times we’ve made love”, tj. ,,Czasy / razy, kiedy uprawialiSmy mito$¢” zostaly za-
stapione uniesieniami, ktorych bohaterowie piosenki zapewne doswiadczyli, biorgc pod uwa-
ge wspomnienia i takg ich romantyzacj¢. ,,When we talked” to niekoniecznie ,,Kiedy rozma-
wialismy” lub ,Kiedy gadali$my”, ale ,,Kiedy rozméw bylo sto”, a zwykly akt pocatunku,
przy ktorym jedyng informacjg, ktora dostajemy od autorow tekstu jest fakt, iz zostat on zai-
nicjowany przez bohatera ptci meskiej - w thumaczeniu zostal wzbogacony poprzez ,kra-
dziez”. ,,All night” wbrew pozorom nie musialo zosta¢ przethumaczone na ,,catg noc” — w tym

wypadku zostato przeksztatcone w ,,az mrok odszedt w dal”, czyli w wyrazenie synonimicz-
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nie — aczkolwiek bardziej opisowe i potencjalnie bardziej interesujace. W ostatnich strofach
$piewanych przez wokaliste pojawia si¢ wyrazenie ,,I feel your heart”. Rozumiane w sensie
dostownym jest dosy¢ pokraczne, bo nie da si¢ czu¢ serca jako takiego, totez ttumaczenie
,,Czuje twe serce” bytoby nietrafione. Mimo to, wigkszos$¢ czytelnikow z pewnoscig od razu
domyslitaby sig, iz znaczenie jest tutaj najprawdopodobniej rozszerzone (ang. by extension)
I autorom piosenki chodzito 0 wyczuwalne bicie serca lub tez ewentualng dobro¢, ktora
z owego serca ptynie. Zwrotka konkludujaca nie jest razaco niepoprawna w wersji zrodtowe;j,
a thumaczenie moze ukaza¢ kryteria tekstowosci w nowym swietle. ,,Oh, this love is for real”,
ktore mogloby by¢ przettumaczone na ,,Och, ta mitos¢ jest naprawde”, zostalo uporzadkowa-
ne i nieco wzbogacone nastepujaco: ,,Och, byt mitosci tej prawdziwy”. Z kolei wers ,,Come
and touch me here, my dear”, w szczeg6lno$ci wyrazenie ,,touch me here”, moze wydawac si¢
problematyczne pod wzgledem intencjonalno$ci - ,,dotknij mnie tu” badz ,,dotknij mnie
W tym miejscu” ma bez watpienia charakter prosby, lecz moze ona bezkontekstowo wskazy-
wac na: a) dotkniecie bohaterki w danym miejscu na ciele lub b) dotknigcie bohaterki w da-
nym miejscu, rozumianym jako miejsce pobytu. To dzigki trzem ostatnim kryteriom teksto-
wosci, czyli informatywnosci, sytuacyjnosci oraz poniekad intertekstowosci chodzi tu naj-
prawdopodobniej 0 drugg mozliwos¢. Gtowna bohaterka znajduje si¢ na Ziemi, w $wiecie
zywych, podczas gdy jej ukochany nie zyje, a para kontaktuje si¢ ze sobg w sposob nadnatu-
ralny. ,,Chodz, doswiadcz mnie, drogi, tknij” w wersji docelowej wydaje si¢ by¢ zatem do-
brym kompromisem pomiedzy przedstawieniem przezy¢ bohateréw jako te realne i te metafi-
zyczne. Co wiecej, konczace wers ,,tknij” koresponduje melodycznie z oryginalnym ,.dear”,
ktore w kolejnym wersie zostaje zestawione z ,,drogi mi”. Inne pary zakonczenia tej ostatniej
strofy brzmig nastepujaco: real — prawdziwy (co do obecnosci pierwszego stowa w tekscie
piosenki opinie sg podzielone; wynika to z r6znic migdzy bookletem plyty, a zrédtami inter-
netowymi — jednak empiryczne zapoznanie si¢ z utworem w postaci jego wystuchania wyraz-
nie wskazuje na jego faktyczne funkcjonowanie), you — précz oraz forever — wiekuistej. Dwie
ostatnie pary sa szczegélnie ciekawe, gdyz wersy ,,My way to you / Forever” zostaty przettu-
maczone na ,,Ni jednej drogi do Ciebie procz / Swiattosci wiekuistej”. Linijki te moga ozna-
czaé, iz gtowna bohaterka stwierdza, ze jej dotarcie do zmartego lubego moze zaja¢ wieki lub
tez to, ze jedynym sposobem na ich spotkanie jest jej wlasna $mieré. Zaproponowane przeze
mnie tltumaczenie ma na celu potaczenie tych dwoch interpretacji, ktore wcale nie musza si¢
wzajemnie wyklucza¢. Do czytelnika badz stuchacza bedzie zatem nalezata interpretacja
ostatniego fragmentu piosenki zarowno w jezyku angielskim, jak i polskim. Odpowiedz za-

pewne moze si¢ nasuwaé po sposobie w jakim Auglend wrgcz wymawia stowo forever - ton
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moze wskazywac na melancholi¢ oznaczajacg pogodzenie si¢ bohaterki z tym, ze dopoki zyje

nie zdota potaczy¢ si¢ ze swoim wybrankiem, lecz zycie to bedzie mimo wszystko kontynuo-

wac. Z drugiej za$ strony, moze to by¢ réwnie dobrze ostatnie stowo, jakie w tym zyciu wy-

powiedziata.

Drugim tekstem zrédlowym wraz z autorskim ttumaczeniem poddanymi analizie sg stowa

Lake of Sorrow - tytutlowego i czwartego z kolei utworu pochodzacego z debiutanckiego al-

bumu The Sins of Thy Beloved. Tytut w polskim przektadzie to Jezioro Smutku.

Lake Of Sorrow

Jezioro Smutku

You've buried me down
Through my icy lake of sorrow
There's no vision my eyes

Take me and make us one

See the shadow of my obsession
Knowing her so well
Let your visions know the passion

| feel this lost, oh, take away, away

In this life | feel lost for you
All those times I've been praying for your
love
In your eyes | see love and innocence

But still, I do not know

Am | loving you, still | want your touch
Are you loving me, do you want to do
We are lost in our own paradise

Come on follow my voice, and we will fly

We are lost in our own paradise

Come on follow my voice, and we will fly

Hold on to love with life we would have
If love is for real then I believe
But if love is not for real

Why don't you take me far away...

Pochowata$ mnie tam
Wzdtuz mego jeziora smutku lodem skutego
Ni jednej wizji w mych oczach

Zabierz mnie i ze mng jedno$cig si¢ stan

Ujrzyj mrok kierujagcy mg obsesjg
Znajac ja na pamigdé
Niech wizje Twe namietno$ci zaznaja

Czuje sie tak zagubiony, och, zabierz mnie hen

Dniami i nocami szukam Ciebie tu
Te wszystkie modlitwy, ktore za Twa mito§¢ odmawiam
W Twych oczach odnajduje ja oraz gotebie serce

Lecz odpowiedzi nie znam wcigz

Czy kocham Cig, bowiem Twego dotyku pozadam nadal
Czy kochasz mnie, czy chcesz oddaé sie uczuciu
Zagubieni gdzie nasz wiasny raj

Podazaj za moim glosem, polecimy w sing dal

Zagubieni gdzie nasz wiasny raj

Podazaj za moim gtosem, polecimy w sing dal

Niech mito$¢ trzyma nas przy zyciu, ktore zdotaliSmy miec¢
Zaufam temu, jesli prawdziwy jest jej byt
Ale jesli jest ona wytworem wyobrazni

Dlaczego po prostu nie zabierzesz mnie...
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Pierwsza strofa spiewana jest przez wokalist¢ - jednego z dwoch gtownych bohaterow,
ktorzy tworzg pare zakochanych rozdartych pomiedzy dwoma $wiatami: zywych i umartych.
Mezczyzna niewatpliwie po raz kolejny zwraca si¢ do swojej partnerki, CO mozna wywnio-
skowaé¢ z kontekstu. Rozpoczynajacy kompozycje wers ,,You’ve buried me down” zostat
przettumaczony na ,,Pochowatas mnie tam”, gdyz stowa konczace t¢ linijke korespondujg ze
sobg W sposob melodyczny: down — tam. O ile w jezyku angielskim tego typu kolokacje sg
dosy¢ czgste, zarowno odbiorca anglo-, jak i polskojezyczny wie, iz czasownik to bury, ozna-
czajacy W jezyku polskim grzebaé, chowaé, zakopywaé, sam w sobie stanowi o tym, iz po-
grzebaé, pochowaé, czy tez zakopa¢ kogos$ lub co$ mozna jedynie pod jakas powierzchnia,
a najczesciej przychodzacym na mysl wariantem tej powierzchni jest swojego rodzaju dot,
grob albo przynajmniej materiat, ktory owa osobe lub rzecz otoczy na tyle by nie byta ona juz
widoczna dla $wiata zewnetrznego. Stad tez W jezyku docelowym pominigto przystowek
down. Wokalistka skupia si¢ zatem na wskazaniu kierunku swojego rzekomego pochowku,
czy to w sensie dostownym, czy metaforycznym. Informatywnos$¢ w wersji polskiej nie zosta-
ta wbrew pozorom zachwiana, gdyz nawet w samym oryginale kolejny wers wskazuje na ty-
tutowe jezioro smutku jako miejsce owego przedsiewzigcia. Jest ono opisywane jako ,.,icy”,
czyli pokryte lodem, zlodowaciate, co w wersji docelowej zostaje uwzglednione i odzwiercie-
dlone jako ,,jezioro skute lodem”, a inwersja ma na celu dzwieczne dopasowanie do pierwo-
wzoru. Interesujace jest to, iz niektore zrodta internetowe sugeruja jakoby te stowa brzmiaty:
,,You burned me down / To hold my eyes at the lake of sorrow”, np. mojim.com, allthely-
rics.com, www.metalkingdom.net lub streetdirectory.com.®®’® Jednak dokladne odstuchanie
brzmienia nie potwierdza niniejszego. Co wiecej, tekst znajdujacy si¢ na trzech z czterech
wymienionych stron jest niekompletny i niedoskonaty. Trzecia linijka pierwszej zwrotki row-
niez jest kontrowersyjna, poniewaz nawet przy wielokrotnym odtworzeniu tego fragmentu
piosenki, trudno stwierdzi¢, czy faktycznie zawiera uchybienie w postaci braku przyimka in.
Wierne tlumaczenie takiego tekstu zapewne brzmiatoby w sposob nastgpujacy: ,,Nie ma wizji
mych oczach”. W zwigzku z tym, ucierpiataby tutaj spojnos¢ syntagmatyczna, pierwsze kry-
terium tekstowosci, zwane réwniez kohezja. Na niekorzy$¢ wnikliwego zbadania tej krotkiej

czesci wpltywa niewyrazny growl (agresywny styl $piewania charakterystyczny dla muzyki

% “The Sins Of Thy Beloved, Lake Of Sorrow,” Mojim, dostep 20.08.2023, https://mojim.com/usy125431x2x4.htm.
6 “The Sins Of Thy Beloved — Lake Of Sorrow lyrics,” AllTheLyrics.com, dostep 20.08.2023,
https://www.allthelyrics.com/lyrics/the_sins_of thy beloved/lake_of sorrow-lyrics-265091.html.

" “L_ake of Sorrow Lyrics,” Metal Kingdom, dostep 20.08.2023, https://www.metalkingdom.net/lyrics-song/the-
sins-of-thy-beloved-lake-of-sorrow-133094.

8 L ake Of Sorrow Lyrics by The Sins Of Thy Beloved,” streetdirectory.com, dostep 20.08.2023, https://www.str
eetdirectory.com/lyricadvisor/song/fojlfj/lake_of sorrow/.
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metalowej) wokalisty, ktory sprawia, iz stowa szybko zlewaja si¢ w jedno. Ta estetyka jest
dominujaca dla tworczosci Sinsow, a przestanka, iz in si¢ tam pojawia réwniez istnieje. To
potkniecie autorow tekstu mozna zatem rozpatrywaé rowniez jako domniemane. Bez wzgledu
na to, czy przyimek tam jest czy tez nie, nie dosztoby do tak powaznego zaniechania w przy-
padku drugiego w kolejnosci kryterium wyroznionego przez Beaugrande i Dresslera, tj. spoj-
nosci semantycznej/kohezji. Elementy wersu takie jak eyes i vision, czyli kolejno oczy i wi-
zja/spojrzenie, wykazuja powiazanie W zakresie znaczeniowym i to wtasnie ten aspekt moze
pomoc ttumaczowi obrac strategie ttumaczenia. W drugiej strofie obyto si¢ bez uchybien na
tle syntagmatycznym, a reszte kryteriow udato sie spetni¢ zaréwno w tekscie zrodtowym, jak
i docelowym. Na szczegdlng uwage zastuguje zastosowanie przedtuzenia melodycznego
w postaci dodania przystowka miejsca hen, ktory odpowiada angielskiemu away. Nastepna
zwrotka jest interesujgca z innych powodow. Autorzy utworow, ktore do tej pory cechowaty
si¢ gléwnie prostotg (przy czym niekoniecznie poprawno$cig roznego rodzaju) zastosowali
tutaj ciekawy zabieg w postaci stow ,,In this life | feel lost for you”. Podobne sformutowanie
moze nasuwac skojarzenie z wyrazeniem lost for words, oznaczajacym niemoznos$¢ opisania
czego$ lub kogo$ stowami, a kolokwialnie zapomnienie jezyka w gebie. ,,Lost for you” ozna-
cza zatem najprawdopodobniej nic innego, jak tesknot¢ — bohaterce dostownie brakuje jej
ukochanego. Przeszukujgc zarowno booklet albumu, jak i rozne strony internetowe przezna-
czone do przechowywania tekstow piosenek mozna si¢ jednak natkngé na pewne niekonse-
kwencje w zakresie wersji zrodtowej, co bedzie si¢ przewijato w przypadku innych utworow
The Sins of Thy Beloved. O ile w The Kiss mozna byto odnalez¢ jedna, raczej mato znaczaca,
wariacje, t0 w tytulowym utworze z albumu Lake of Sorrow niewiadomych jest wiece;j.
W ksigzeczce dotaczonej do krazka, ktora — wydawac by si¢ mogto — powinna stanowi¢ naj-
bardziej wiarygodne zrédto wiedzy odno$nie do oryginalnych tekstow, to wiasnie ta zwrotka
jest uwzgledniona, lecz stowo lost w ogoéle si¢ w niej nie pojawia. Takze w tym przypadku
kluczowe byto wnikliwe wystuchanie piosenki. Niewiadomym pozostaje fakt, czy jest to btad
w druku, czy tez booklet zostal przygotowany wczesniej niz ostateczna wersja piosenki,
w ktorej stowo lost jest juz obecne. Pomimo, iz wczesniej wokalista opisuje swoje zagubienie,
tlumaczenie tutaj moze p6js¢ o krok dalej, a poprzez kontekst, tworzony niejako dzigki infor-
matywnosci, sytuacyjnosci oraz W szerszym ujeciu tworczosci The Sins of Thy Beloved — in-
tertekstowosci, odbiorca moze dojs¢ do przekonania, iz kochankom towarzysza dos¢ podobne
emocje. W obliczu tych przestanek ostateczne ttumaczenie owego wersu brzmi: ,,.Dniami
I nocami szukam Ciebie tu”. Powyzsze argumenty stanowia takze odpowiedz na potencjalne

pytanie: ,,Dlaczego ,,in this life” zostalo przettumaczone na ,,Dniami i nocami”?”. Pomijajac
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aspekt melodyczny, bohaterowie, jak juz o tym byta mowa, znajduja si¢ w oddzielnych $wia-
tach, z czego jeden to $wiat zywych, a drugi — umartych. W wielu wyobrazeniach zycia poza-
grobowego, zmarty nie odczuwa juz podziatu na dni i noce, za to osoba fizycznie zyjaca na
Ziemi - tak. Na korzys$¢ takiego wyboru tlumaczeniowego przemawiaja réwniez zaimek
wskazujacy ,tu” oraz dalsza czes¢ zwrotki. ,,All those times I've been praying for your love”
zostalo przettumaczone nastepujgco: ,,Te wszystkie modlitwy, ktore za Twa mitos¢ odma-
wiam”. Uzyty w oryginale czas Present Perfect Continuous sugeruje, iz czynnos¢ (w tym wy-
padku modlitwa) wykonywana przez wokalistke, a $cislej przez bohaterke, ktorg gra, zostata
rozpoczgta W przesztosci i trwa nieprzerwanie az do teraz lub niedawno si¢ skonczyta, ale jej
skutki sa dalekosiezne i mozna 0 nich mowi¢ jak o terazniejszych. Tak tez si¢ dzieje w thuma-
czeniu — mtoda kobieta ciggle je ,,odmawia”, a nie juz ,,odmowita”, jakby to miato miejsce
w aspekcie dokonanym. Oczywiscie, biorgc pod uwage typ tekstu, jakim sg teksty piosenek,
w duzej mierze okreslane jako ekspresywne — zgodnie z podziatem Kateriny Reiss oraz ar-
tyzm i estetyke towarzyszace temu norweskiemu zespotowi i jego tworczosci, nietrudno
0 opisy roznych przyczyn, skutkow i stanoéw emocjonalnych w ich tekstach jako catosci. Ten
fakt nie wptywa jednak na poprawno$¢ gramatyczng, zaliczang do Kryterium spojnosci syn-
tagmatycznej, a raczej na pozostate. Niewielkim, lecz wartym wspomnienia elementem w tej
samej zwrotce jest zaniechanie przettumaczenia angielskiego stowa innocence na niewinnosé
i zamienienie go na gofebie serce. Tenze zwigzek frazeologiczny stuzy jako opis dobroci,
cnoty i tagodnos$ci, a wiec W obliczu tekstu okre$lanego jako ekspresywny, ktory cechuje si¢
zarowno wachlarzem mozliwych zabiegéw artystycznych ze strony tworcy, jak i wieloma
opcjami w zakresie pozniejszej interpretacji ze strony odbiorcy; rozszerzenie jego znaczenia
wydaje si¢ by¢ uzasadnione i nie budzi ono wickszych kontrowersji. Czwarta z kolei strofa
zawiera wers ,,Are you loving me, do you want to do”, ktory okazat si¢ problematyczny pod
wzgledem kohezji i koherencji. Poprzedzony linijka ,,Am | loving you, still I want your to-
uch”, nie daje wystarczajaco jasnego kontekstu, a przy tym odpowiedzi na pytanie, ktore
gtowna bohaterka zadaje najpewniej swojemu ukochanemu. Mozna spekulowaé, iz jest to
cigg aspektow poddawanych w watpliwos¢ przez dziewczyne — pyta ona czy me¢zczyzna ko-
cha ja, a nastepnie czy w ogdle chce on tego uczucia doswiadczy¢. Idac tym tropem, obydwa
pytania musiatyby ze sobg korespondowac, a wiec W Sytuacji poprawnej gramatycznie za-
réwno jedno jak i drugie pytanie zostatoby utworzone w tym samym czasie — w tym przypad-
ku bylby to najpewniej czas Present Simple. W dodatku, to love jest czasownikiem statycz-
nym, a nie dynamicznym, jak sugeruje uzycie go w konstrukcji charakterystycznej dla czasu

Present Continuous w wersji zrédtowej. Oczywiscie, nie 0znacza to, ze tego typu konstrukcja
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z tymze czasownikiem nie istnieje w ogole. Mozna ja zauwazy¢ m.in. w jakze popularnym
hasle reklamowym amerykanskiej sieci restauracji McDonald’s —,,I’m lovin’ it”. Tutaj jednak
rodzi si¢ kolejne pytanie — czy w tego typu teks$cie mozna owa nickonsekwencje zignorowac?
Odpowiedz wydaje si¢ by¢ niejednoznaczna. Wiele piosenek, bez wzgledu na ich gatunek,
zawiera jeszcze wigksze btedy, pomyiki, a takze niestandardowe rozwigzania, ktore nie sg
wynikiem ani braku wiedzy, ani przypadku, a sa zastosowane celowo, np. dla odpowiedniego
efektu dzwiekowego, ktorym moze by¢ dopasowanie stow do linii melodycznej. Zamiana
,,Are you loving me” na ,,Do you love me” w przypadku Lake of Sorrow nie wydawalaby si¢
jednak decyzja zbyt inwazyjng i znieksztalcajgcg rytm utworu. Z powodu jej braku, nie mamy
calkowitej pewnosci, czy posta¢ odgrywana przez Auglend pyta o to, czy jej luby chce ja do-
tykac, czy kocha¢, lecz najbardziej prawdopodobna wersja zostata opisana wyzej i uznajac jej
stusznos¢, polskie thumaczenie przedstawia si¢ nastepujgco: ,,Czy kochasz mnie, czy chcesz
odda¢ si¢ uczuciu”. Co ciekawe, w booklecie zawierajacym jedynie tekst tej zwrotki (kazda
piosenka ma tam swoj jeden wybrany fragment) uzyty zostat czas Present Perfect, a oryginat
mial rzekomo brzmie¢ tak: ,,In this life | feel for you / All those times / I’ve prayed for your
love”. W utworze stowo lost ewidentnie pada, a wiec ta rzekoma wersja zroédtowa jest podwa-
zalna — warto natomiast wspomnie¢, iz ,,feel for you” to catkiem inne wyrazenie, ktore prze-
tltumaczy¢ mozna by byto jedynie na ,wspodlczuje ci”. Reszta wersow pochodzacych z tej
strofy jest zgodna z wersjg przedstawiang na darklyrics.com, oprocz jednego matego szczego-
hu — tekst piosenki dodany przez uzytkownika 0 nazwie retsukozeall zawiera powtorzenie
angielskiego zaimka osobowego | (ja): ,,But I still, I do not know”. Z poczatku wyglada to na
zwyklg tzw. ,literowke”, jednak po glebszej analizie zrodet internetowych mozna dostrzec, iz
ta wersja jest powielana m.in. przez serwisy takie jak: lyricstranslate.com, mojim.com oraz
allthelyrics.com.?%1112 Niemozliwym wydaje sie okreslenie, czy taki stan rzeczy zostat spo-
wodowany dodawaniem tekstu zawierajacego btad przez tego samego uzytkownika na wiele
stron, czy tez przeklejanie i rozpowszechnianie tej wersji jako jednej z najbardziej popular-
nych przez innych uzytkownikow Internetu. Faktem jest jednak to, iz wersja, ktorg uzytkow-
nik retsukozeall dostarczyt serwisowi darklyrics.com, jest bardziej wiarygodna anizeli oficjal-

ne zroédto pochodzace od samego zespotu. Ostatnia zwrotka wydaje si¢ by¢ najbardziej kon-

® “THE SINS OF THY BELOVED LYRICS, album: "Lake Of Sorrow" (1997),” darklyrics.com, dostep
20.08.2023, http://mwww.darklyrics.com/lyrics/thesinsofthybeloved/lakeofsorrow.html.

10 “The Sins of Thy Beloved, Lake of Sorrow * Lake of Sorrow,” lyricstranslate.com, dostep 20.08.2023,
https://lyricstranslate.com https:/lyricstranslate.com/pl/sins-thy-beloved-lake-sorrow-lyrics.html.

11 «“The Sins Of Thy Beloved, Lake Of Sorrow,” Mojim, dostep 20.08.2023, https://mojim.com/usy125431x2x4.htm.
12 “The Sins Of Thy Beloved - Lake Of Sorrow lyrics,” AllTheLyrics.com, dostep
20.08.2023, https://www.allthelyrics.com/lyrics/the_sins_of thy beloved/lake_of sorrow-lyrics-265091.html.
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trowersyjna, gtownie za sprawg portalu metalkingdom.net, ktory podaje catkowicie inng wer-
sje zrodtowa®®. Pomija on pierwszy wers, a kolejne w niczym nie przypominaja wersji z dar-
klyrics.com., przy czym weryfikacja dzigki bookletowi albumu jest niemozliwa ze wzgledu na
jego charakter czy tez design — przedstawiajacy tylko wybrane linijki utworu. Dalsze frag-
menty przedstawiaja si¢ nastgpujaco: ,,\WWe might relive / All alone is not for real / Why don't
you take me for real?”, a wigc znaczgco rdznig si¢ 0d ujetych w powyzszej tabeli. To wlasnie
one pojawiajg si¢ na wiekszosci stron internetowych, a mimo to brzmienia niektorych stow
I wyrazen sa podobne do tych z wersji przedstawionej na metalkingdom.net, np. We might —
Then I, All alone — But if love. Ze wzglgdu na ten fakt trudno jest okresli¢, ktory tekst zrodto-
wy jest prawdziwym wariantem strofy piosenki Lake of Sorrow oraz potwierdzi¢ lub zaprze-
czy¢ czy tak naprawdg nie istnieje trzeci z kolei, ktory jest tym wiasciwym. Jak juz wspomi-
nano, prézno szuka¢ dowodow w ksigzeczce dodawanej do krazka, a strona grupy (jak ona
sama) juz od lat nie jest aktywna. Pomimo wielu archiwalnych zapiséw istniejacych dzigki
uzytkownikom Internetu z tamtych czaséw oraz najpewniej fanow zespotu, przeszukanie jej
za pomocg Web.archive.org jest utrudnione, przede wszystkim ze wzgledu na przestarzaly jak
na dzisiejsze czasy projekt strony oraz wiele nieobstugiwanych juz wtyczek'*. Podsumowujac
wszystkie zebrane wskazowki i informacje, jako tlumacz, a zatem i osoba interpretujgca dany
tekst — musiatam dokona¢ wyborow — zaréwno takich, ktore, gdzie to tylko mozliwe, byty
precyzyjne i konkretne, jak i takich, ktore mozna by bylo zdefiniowaé jako daleko idacy
kompromis. Wersja przedstawiona w tabeli to ta, ktora w wyniku dociekliwej analizy moze
by¢ uznana za najpopularniejszg i to witasnie ona zostata poddana analizie w zakresie spetnia-
nia kryteriow tekstowosci. Ttumaczenie jednak, pomimo iz oparte na tym samym tekscie zro-
dtowym, zostato wykonane w taki sposob, aby poniekad parafrazowa¢ oraz uwzglgdniaé tre-
$ci zawarte zarowno we fragmentach podawanych przez darklyrics.com, jak i metalking-
dom.net, ze wzgledu na uderzajace podobienstwo melodyczne drugiej z mozliwosci. Wersja
przedstawiona w tabeli powyzej jest poprawna gramatycznie, jej tres¢ jest spojna. W wersji
docelowej tekstu, mowa jest o zaufaniu stowom zmartego ukochanego dziewczyny, o swoje-
go rodzaju nadziei, ktora przewija si¢ W obydwoch domniemanych wersjach zrodtowych.
O ile wersja zrodtowa wg metalkingdom.net z ,,All alone is not for real” wydaje si¢ by¢ ta
0 nieco bardziej pozytywnym wydzwieku (cho¢ w tresciach tego typu trudno o jakiekolwiek

pozytywne aspekty; jest to oczywiscie perspektywa bohaterki, ktora pod wptywem traumy po

13 «“Lake of Sorrow Lyrics,” Metal Kingdom, dostep 20.08.2023, https://www.metalkingdom.net/lyrics-song/the-
sins-of-thy-beloved-lake-of-sorrow-133094.

14 http://tsoth.com, zarchiwizowane pomigdzy 4.10.1999 a 6.04.2023 przez Wayback Machine,
https://web.archive.org/web/20230000000000*/http://tsoth.com/.
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$mierci lubego moze odbiega¢ od normy), co kontrastuje z ta wybrang przeze mnie ostatecz-
nie, o tyle ostatnie dwa wersy docelowe, mianowicie ,,Ale jesli jest ona wytworem wyobrazni
— Dlaczego po prostu nie zabierzesz mnie”, prezentuja pytanie retoryczne zenskiej postaci
I tak tez si¢ dzieje w pierwowzorach, bez wzgledu na to, ktory zostatby wziety pod uwage.
Pomimo réznego powigzania ze sobg znakow W tekscie, co zalicza si¢ do kryterium koheren-
cji, a takze niebezposredniej rozbieznosci W zakresie informatywnos$ci I sytuacyjnosci, prze-
ktad ten godzi je. W obydwoch wersjach kobieta zastanawia si¢ nad tym, czemu jej ukochany
nie chce jej zabra¢ do siebie, tj. do zaswiatow. Emocje towarzyszace temu rozprawianiu sg
jednak inne w zaleznosci od wariantu tekstu — wersja z tabeli to powatpiewanie, drugg zas
cechuje poczucie posiadania jakiej$ szansy i chec¢ jej wykorzystania. Pomocna okazuje si¢
potencjalna intencjonalno$¢ autorow utworu, ktoéra po raz kolejny, jak caly zreszta album,
ukazuje dialog pomigdzy kochankami.

Trzecim tekstem zrodtowym wraz z moim autorskim ttumaczeniem jest All Alone, szosty
i przedostatni z kolei utwor z albumu pt. Lake of Sorrow. W wersji docelowej nadatam mu
tytut Sama ze Sobg, opierajac ten wybor na wymowie jego tytutu w wersji angielskiej oraz
fakcie, iz gtowng role i wigkszos$¢ partii wokalnych wykonuje tutaj wokalistka, Anita Au-
glend, wciclajgca si¢ w gtowng bohaterke, ktora optakuje swojg samotno$é. Mozna wigc
uzna¢, iz informatywno$¢ w wersji docelowej cechuje si¢ wyzszym poziomem anizeli w wer-
sji zrodtowej. Jest to spowodowane tym, iz w jezyku angielskim przymiotnik nie odmienia si¢
przez rodzaje, przypadki oraz liczbe. Niemniej, wspomniane kryterium informatywnosci jest
zgodne z prawda i, co wigcej, wybrany tytut spelnia wymoég sytuacyjno$ci, ktorg wnioskuje-

my z cato$ci kompozycji, a takze samego krazka.

All Alone Sama ze Sobg
I look to the sky Whatruj¢ si¢ W niebiosa
The sun has faded away Stonce zmierzchowi poddato si¢

The moonlight shines down on me Swiatlo ksiezyca na ciele mym 1$ni

The gods play their symphonies Bogowie graja swe symfonie

| feel so lost I fall on my knees Zagubiona padam na kolana, nie moge dalej i$¢

I think about times that used to be | tak rozmys$lam 0 przesztosci
When we danced, just you and me Kiedy tanczylismy, gdy nie widzial nikt

I can't find the right words to say Nie wiem co teraz powiedzie¢

I don't know how to say goodbye Nie wiem jak mam si¢ pozegnaé
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...Here... here I am... Life is bright...
...There's no sorrow... Nothing can
stop us...

...Showed us hope... Angel of my for-
est...

...Saw my perfect... In my own soul..
...Death is unfair... that's real pain...
...Remoun you... I'm almost dead...
..I've... I've lost my hope...
..My... my will to live...

..My last farewell... forever... all

alone...

...Hej...tu jestem...Zycie jest radosne tak...

...Nie grozi niedolg...Nic nie moze nas powstrzymac...

...Nadzieje w nas tchnat...Nazywany mego lasu anio-

lem...

...Ujrzat co nieskalane...W mej duszy byto...

...Smier¢ niesprawiedliwa jest...Nie moge przebole¢

j€j...
...za Tobg zal mo¢j...z zyciem Zegnam sig...
...Ja znam...nadziej¢ utracong...

...Jak...mg wole bycia wsrod zywych...

...Ostatni raz zegnam sig¢...wiecznie pozostajac...sama

ze sobg...

In my eyes you see no pride W mych oczach niewidoczna duma

In my eyes you see no light W mych oczach niedostrzegalne swiatta
In my eyes you see a tear W mych oczach ujrzysz tzy
In my eyes you see my fear W mych oczach dostrzezesz strach upiorny
In my eyes you see my love W mych oczach wida¢ mito$¢ ma
In my eyes you see no plight W mych oczach nie widzisz przewinienia
In my eyes you see my hate W mych oczach jest patanie nienawiscia
In my eyes you see my fate: W mych oczach los ten widnieje:

Forever all alone Na wiecznos$¢ sama ze sobg

Juz w pierwszej linijce mozemy natkng¢ si¢ na uchybienie w zakresie kryterium spojno-
sci syntagmatycznej ewentualnie na jej brak, w zaleznosci od tego, jak spojrzymy na dany
tekst, bowiem czasownik to look, jesli jest uzyty w znaczeniu patrzeé na cos lub spoglgdaé na
cos, tworzy kolokacje z at, a nie to, jak to zostalo zastosowane w tekscie zrodtowym. Jesli
jednak bohaterka nie wpatruje si¢ w niebo, a zwraca si¢ do niego, tj. modli si¢, co rowniez jest
prawdopodobne, biorgc pod uwage estetyke Lake of Sorrow, wyrazenie to look to something
jest prawidtowe, gdyz 0znacza wtasnie zwracac si¢ do kogos po cos albo oczekiwaé czegos od
kogos. Polska wersja ,,wpatruj¢ si¢ W niebiosa” zdaje si¢ taczy¢ te dwa warianty, gdyz wpa-
trywanie si¢ moze W szerokim pojeciu oznacza¢ spogladanie na niebiosa, ale i — bardziej
pompatycznie — ich kontemplacj¢. Jeszcze jeden aspekt zastuguje na omowienie, & mianowi-

cie pisownia stowa gods (bogowie) mata litera w oryginale i wielkg w tlumaczeniu. W tym
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drugim sytuacja jest prosta, bowiem jest to poczatek nowej linijki, a wigc poniekad wymaga-
nym jest rozpoczgcie jej stowem pisanym wielka litera. W pierwszym za$ gods jest drugim
z kolei wyrazem wystepujacym w danym wersie, a wigc zasada ta nie wystepuje, niemniej
warto wspomnie¢ 0 tym, iz zardbwno W jezyku angielskim, jak i polskim pisownia stow zwia-
zanych z religiag badz kultem zalezy od kontekstu oraz nacechowania emocjonalnego. Rze-
czownik bogowie jest tutaj uzyty w liczbie mnogiej, a w utworze brak tematyki religijnej
(pomimo obecnosci motywow takich jak zaswiaty, $mier¢ czy modlitwa) i emocji na tyle sil-
nie z nig zwigzanych, by dokona¢ wyboru innego zapisu, niz w wersji zrodtowej, ktora jest
kluczowa i decydujaca dla tlumacza. Dodatkowo bogowie sg w tekscie piosenki jedynie
wspomniani jako towarzysze gtownej bohaterki. Podsumowujgc: intencjonalnosé, informa-
tywno$¢ oraz sytuacyjno$¢ to kryteria, ktore zostajg zachowane w thumaczeniu. W drugiej
strofie All Alone zdecydowatam o przetlumaczeniu wyrazenia ,,just you and me” na ,,gdy nie
widzial nikt”. Co prawda to, ze tylko para bohaterow tanczyta nie jest jednoznaczne z tym, ze
pozostali przez nikogo niezauwazeni — jest jednak bardzo prawdopodobne, iz mogli mie¢ ta-
kie wrazenie. Jest to niuans lub tez niedopowiedzenie, ktore nie wynika z tresci | ktore mozna
bytoby zweryfikowa¢ jedynie poprzez kontakt z samym autorem tekstu. Nie majgc takiej
mozliwo$ci oraz biorgc pod uwage fakt, iz wiekszos¢ autoréw tekstow tworzacych utwory
0 romantycznej mitosci mimo wszystko opisuje kochankow oraz chwile spedzone przez nich
razem jako ,,sam na sam”, zdecydowatam si¢ na to dopowiedzenie w tekscie docelowym, co
moze zosta¢ zaklasyfikowane jako nadprogramowy przekaz intencjonalnosci poprzez zwigk-
szenie poziomu informatywno$ci. Mozliwg alternatywg byloby zastosowanie inwersji: ,,tylko
ja i ty” — jednak me i ty nie korespondujg ze sobg melodycznie tak dobrze, jak me i nikt,
a wersja ostateczna lepiej zachowuje rym. Ttumaczenie kolejnej zwrotki przysparza trudno-
$ci, poniewaz niemozliwym jest ustalenie, jak naprawde brzmi jej oryginalny tekst - booklet
krazka po raz kolejny nie zawiera informacji na ten temat. Dodatkowo, w czasie koncertu,
ktory znalazt si¢ na Perpetual Desolation Live (2001) i ktory do tej pory pozostaje jedynym
profesjonalnym nagraniem koncertowym, wokalistka znacznie zmienia $piewany fragment.
Po odstuchaniu i obejrzeniu zapisu w serwisie YouTube, mozna bylo dojs¢ do wnioskow, iz
zamiast albumowego ,,Nothing can stop us”, Auglend $piewa ,,Nothing can touch us”, a r6z-
nica pomigdzy czasownikami to stop (zatrzymywaé, powstrzymywac) oraz to touch (dotykac)
jest znaczna. Zamiast aniota swego lasu, bohaterka nagle wskazuje na aniotéw w liczbie

mnogiej, ktorzy pochodza z lasu, ale nie wiadomo do kogo on nalezy (,,Angels of the forest™).
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Po wersie ,,Death is unfair...that’s real pain...” konczy natomiast tzw. bridge, dodajac na
koniec jedynie stowa ,,I’m almost dead”, ktére wystepuja W oryginale nieco pézniej®. Powo-
dow takich modyfikacji moze by¢ kilka. Najprawdopodobniejszym jest improwizacja woka-
listki oraz zespotu w trakcie trwania koncertu. Inng mozliwo$cig moze by¢ brak przekonania
zespotu do materiatu, ktory juz wtedy nie nalezat do najnowszego, jesli chodzi o tworczose,
bowiem podczas tego wtasnie wydarzenia zespot promowat kolejny album, mianowicie Per-
petual Desolation z 2000 roku, a nie Lake of Sorrow, z ktérego pochodzg niniejsze teksty zro-
dlowe. Trzecig przyczyng jest prawdopodobnie ograniczony czas wystepu - artySci decyduja
si¢ wtedy na prezentowanie skroconych wersji Spiewanych utworow. Czwartym, jedynie do-
mniemanym powodem, jest intencjonalna charakteryzacja zespotu The Sins of Thy Beloved,
w ktorej teksty ich piosenek stanowig tzw. teksty-widmo. Jak juz wyzej wspomniano, ksia-
zeczka dotgczona do debiutanckiej ptyty norweskiej formacji doom i gothic metalowej zawie-
ra jedynie wybrane wycinki stow utwordéw znajdujacych si¢ na krazku. Strony internetowe
zawierajace teksty piosenek wielu artystow z catego $wiata przedstawiajg rozbiezne ich wer-
sje, a nieistniejgca juz oficjalna strona zespotu, pomimo wielokrotnego zarchiwizowania, nie
zawiera informacji na ten temat. Sytuacja przedstawia si¢ jednak inaczej w przypadku drugie-
go longplay’a, Perpetual Desolation, ktorego booklet zawiera juz wszystkie teksty utworow,
ktore mozna na nim znalez¢. Sprawdzitam takze informacje na stronie zwigzanej z zespotem,
nalezacej do jego fandw, i zarchiwizowanej na http://www.tsotb.tk'®, gdzie roéwniez jest mo-
wa 0 kolejnych domniemanych wariantach stow utworu. Owa koncepcja odnoszaca si¢ do
rzekomej takiej estetyki formacji pochodzacej ze Skandynawii zostata niejako podchwycona
przez grupe ich wielbicieli’, ktérzy rowniez zdawali si¢ rozprawiaé na temat prawdziwosci
roznych sugestii stow utworoéw, czego wyrazem moga by¢ wpisy na starym forum poswigco-
nemu muzykom?*®®. W wersji tekstu zrodtowego, ktorg podaje znaczna wigkszo$é¢ zbadanych
stron internetowych, wcze$niej wspomniana strofa z pewnos$cia zawiera dwa powazniejsze

uchybienia w ramach kohezji. Znajduja si¢ one we fragmentach ,,Saw my perfect” oraz ,,Re-

15 Metallwish, “The Sins Of Thy Beloved - All Alone Live in Krakow" (2001),” Youtube.com, 3:02-4:00,
https://www.youtube.com/watch?v=PQjK7fMHmhU&ab_channel=Metallwish.

16 “Homepage,” www.tsoth.tk, zarchiwizowane 3.12.2006 przez Wayback Machine,
https://web.archive.org/web/20061203044543/http://www.tsoth.tk/.

17 https://tsotb.activeboard.com/, zarchiwizowane pomiedzy 15.05.2005 a 22.08.2011 przez Wayback Machine,
https://web.archive.org/web/20230000000000*/http://www.activeboard.com/forum.spark?forumID=44897.

18 “The Sins Of Thy Beloved -> Lyrics > Lake of sorrow,” https://tsotb.activeboard.com/, zarchiwizowane
25.12.2011 przez Wayback Machine, https://web.archive.org/web/20111225131841/http://tsotb.activeboard.com
/forum.spark?forum|D=44897&p=3&topiclD=8529532.

19 “The Sins Of Thy Beloved -> Lyrics -> Unknown lyrics,” https:/tsotb.activeboard.com/, zarchiwizowane
13.11.2012 przez Wayback Machine, https://web.archive.org/web/20121113225516/http://tsotb.activeboard.com
/forum.spark?forumID=44897 &p=3&topicID=1615943.
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moun you”. W owej zwrotce, bohaterka odgrywana przez wokalistk¢ nawigzuje do wczesniej
wspomnianego aniota lasu, czyli najprawdopodobniej swego rodzaju dobrego (patrzac z jej
perspektywy) ducha, ktéry jej towarzyszy. Poprawne gramatycznie, a przy tym syntagma-
tycznie zdanie brzmiatloby nastepujaco: ,,Saw my perfection”, gdzie perfection (perfekcja,
ideat, doskonatos¢; w tym wypadku czystosé lub niewinnosc) jest rzeczownikiem, a biednie
uzyte perfect (perfekcyjny, idealny, doskonaty) przymiotnikiem. Jedynym mozliwym scena-
riuszem, w ktérym to potknigcie mogloby zosta¢ ztagodzone bytoby uznanie, iz postaé zenska
uznaje za ,,my perfect” (czyli ,,moj ideal””) swojego zmartego ukochanego i to wtasnie jego
aniot lasu (ktory daje parze nadziejg) ujrzat w jej duszy — cho¢ o wiele czestsza metafora sto-
sowang W dzietach o tematyce romantycznej jest posiadanie kogos ,,w (swoim) sercu”. Stowa
tej czesci piosenki proponowane przez ww. strone stworzong przez fanéow Sinséw to z kolei:
,Sounded perfect (...)”?°. Wtaénie ta wersja bytaby najbardziej poprawna gramatycznie (syn-
tagmatycznie), lecz nie do konca semantycznie. Duch ,,brzmigcy idealnie w jej/jego duszy”
brzmi dos¢ kuriozalnie, nawet jesli probowac interpretowac taka postac¢ rzeczy jako przemo-
we ducha, ktora okazata si¢ by¢ przekonujgca dla bohaterki/bohateréw. Placzliwa maniera,
z jakg Auglend recytuje te zwrotke, wezuwajac sie w melancholijny nastr6j nagrania nie po-
zwala jednak na doktadng weryfikacj¢ tego wariantu — w czasie trwania badania i wielokrot-
nego odstuchiwania tego wersu, dosztam do wniosku, iz istnieje prawdopodobienstwo jej
zgodnoS$ci zZ rzeczywistg. Drugi z wymienionych fragmentow, ktore okazaty sie problema-
tyczne, wymagat glebszej analizy. Nie istnieje bowiem we wspodtczesnym jezyku angielskim
stowo takie jak remoun, a w takim wypadku niemozliwe sg jakiekolwiek jego kolokacje
z innymi wyrazami, np. you. Portal www.howtopronounce.com podaje jedynie informacje na
temat istnienia takiego imienia, ktore jest popularne w Stanach Zjednoczonych?!. Dokonatam
odseparowania przedrostka re-, ktory zastosowany z czasownikiem, oznacza ponowne wyko-
nanie danej czynnosci. Powstatle w wyniku owego zabiegu moun odnalaztam w angielskim
stowniku internetowym wiktionary.org, ktory podaje Kilka haset, z czego dwa dotyczace je-
zyka zrodtowego — jednak nie wspotczesnej jego odmiany, a doktadnie $rednioangielskiego
(Middle English). Wedtug tego Zrodta moun to ,,alternatywna forma czasownika monen (pa-
mietac)” lub czasownika mowen (z kolei oznaczajacego méc, byé w stanie)??. Laczac wszyst-

kie zebrane informacje mozna dojs¢ do wniosku, iz autorzy stow All Alone mogli chcie¢

20 “Lake of Sorrow,” www.tsoth.tk, zarchiwizowane 18.05.2007 przez Wayback Machine,
https://web.archive.org/web/20070518042332/http://users.skynet.be/pandemonium/TSOTB/lakeofsorrowteksten
en.html.

21 “Remoun,” HowToPronounce Pronunciation Dictionary, dostep 20.08.2023,
https://www.howtopronounce.com/remoun.

22 “moun,” Wiktionary The free dictionary, dostep 20.08.2023, https://en.wiktionary.org/wiki/moun.
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utworzy¢ unikatowe stowo, ktore oznaczaloby rozpamigtywanie, przypominanie sobie
0 czyms$ lub kim$. Owa teori¢ wydaje si¢ potwierdzac to, iz tgsknota kobiety za jej niezyja-
cym juz wybrankiem jest przedmiotem kazdej kompozycji znajdujacej si¢ na aloumie Lake of
Sorrow, a nawet gtdéwnym jego motywem. Niniejszy zabieg poczatkujacej wowczas na rynku
muzycznym formacji polegajacy na siggnieciu po jezyki 0 charakterze archaicznym mogt by¢
zainspirowany zespotami, ktére we wczesnym stadium tworczosci pisaty teksty swoich piose-
nek w jezyku wczesnym nowoangielskim (Theatre of Tragedy, Tristania). Ttumaczenie calej
tej zwrotki byto oparte ponickad na jej reinterpretacji. Kolejna i ostatnia juz petna zwrotka
piosenki zawiera powtorzenia na poczatku zdania - anafore — ,,In my eyes you see (...)”. Jej
cze$¢ zostata zachowana w tltumaczeniu jako ,,W mych oczach”. Reszta zostata dostosowana
w taki sposob, aby koncoéwki wersow zrodtowych i docelowych byty ze sobg zgodne pod
wzgledem dzwigku. Nie dostrzezono zadnych uchybien w zakresie kohezji i koherenciji,
a pozostate Kryteria tekstowosci sg spetnione W sposéb satysfakcjonujacy zardbwno W wersji

zrodlowej, jak i docelowej.

Whioski

Pomimo nieskomplikowanego stylu pisania autorow tekstow piosenek, a takze powtarzal-
nosci motywow W nich zawartych, przektad meliczny utworéw The Sins of Thy Beloved nie
nalezat do najtatwiejszych zadan. W zwigzku z tym, analize spetnienia kryteriow tekstowosci,
zdefiniowanych przez Beaugrande i Dresslera, w powyzszych tekstach mozna uznaé za pro-
ces wielokrotnie ztozony. Powodow jest Kilka, m.in.: liczne uchybienia gramatyczne dopro-
wadzaja do wielu interpretacji danego fragmentu oraz braku mozliwosci ustalenia jednej ory-
ginalnej wersji tekstow, przy czym niedostepnos¢ badz watpliwa wiarygodnos¢ zrodet infor-
macji, pochodzacych nawet od samej grupy muzycznej, powoduja, iz stowa niektorych utwo-
réw mozna uznaé za zaginione, niemozliwe do rozszyfrowania tudziez odgadniecia i stanowig
one swego rodzaju lost media. Z kolei, tym co zdecydowanie utatwito proces ttumaczenia
i oceniania kryteriow tekstowosci byt styl §piewania oraz charakter podktadu muzycznego
piosenek, umozliwiajacy korekte niektorych potknigé syntagmatycznych i semantycznych.
Usprawnito to réwniez potencjalng parafrazg tekstu, ktorej niejednokrotnie wymagat charak-
ter przektadu melicznego, jak i linia melodyczna. Zaréwno utwory analizowane w niniejszym
artykule, jak i catos¢ debiutanckiej ptyty The Sins of Thy Beloved, zatytulowanej Lake of Sor-
row (1998), sa spojne pod wzgledem tresci, stanowigcej tajemniczy, oniryczny, paranormalny
dialog pomigdzy postacig zenska, pozostajaca zywa na Ziemi, a meska, ktora po $mierci zna-

lazta si¢ w zaswiatach. Kazdy kolejny utwor albumu stanowi kontynuacje tego, z czym owi
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bohaterowie si¢ zmagaja, a poruszone tematy i przedstawione motywy sa niemalze identycz-
ne. Informatywnos¢ jest dzieki temu spojna, zgodna, ale z perspektywy calosci nie przedsta-
wia zbyt wielu nowych wydarzen. O ile oryginalno$¢, a przy tym akceptowalno$¢ ze strony
odbiorcy czy szerszej publiki sa kategoriami dos¢ subiektywnymi, o tyle nie mozna poming¢
zaniechan na polu intencjonalnosci, sytuacyjnosci oraz intertekstowosci. W tlumaczeniach
utwordéw norweskich muzykoéw kohezja i koherencja jako absolutne podstawy zostaty zacho-
wane, a intencjonalno$¢ oryginatu zostata uchwycona. Informatywno$¢ w obu wersjach jest
wywazona | na podobnym poziomie (pomimo bardziej szczegdtowej natury ttumaczenia),
a sytuacyjnosc¢ i idacy za nig dobor stownictwa i zabiegdw thumaczeniowych oraz artystycz-
nych — zgodne lub co najmniej korespondujgce z wersjg zrodtows. Intertekstowos$¢ tekstu
docelowego bedzie mogta zosta¢ oceniona dopiero po tym, gdy stuchacz lub czytelnik zapo-
zna si¢ zaré6wno z albumem i jego oryginalnymi tekstami, jak i ttumaczeniami mojego autor-
stwa znajdujgcymi sie powyzej. Zjawisko akceptowalnosci natomiast bedzie lub nie bedzie
mialo miejsca, bowiem tworczo$¢ — czy to muzyka, artysty czy tez ttumacza — jest poddana
ocenie przez odbiorcow i to oni decyduja, czy bedzie postrzegana jako pozytywna, neutralna

czy negatywna.

Dyskusja

W wyniku procesu ttumaczenia oraz wnikliwej analizy informacji niezbednych, aby prze-
prowadzi¢ ocene poziomu spetnienia kryteriow tekstowosci wg Beaugrande i Dresslera, ni-
niejszy artykul zawiera o wiele wiecej wnioskow niz sugeruje sam tytut. Cel badawczy zostat
osiggniety - udato sie¢ nie tylko dokona¢ wspomnianych ttumaczen oraz zbadaé ich stopien
spetnienia kohezji, koherencji, intencjonalnosci, akceptowalnosci, informatywnosci, sytuacyj-
nosci oraz intertekstowosci, ale i zastanowi¢ si¢ nad tym, w jaki sposob mozna radzi¢ sobie
z thumaczeniem swojego rodzaju tekstu-widmo, czyli takiego, ktorego czes¢ jest nieodgad-
niona i niepotwierdzona wiarygodnymi zrodtami. Rozwigzanie probleméw, ktore wynikajg
z takiej proby, jesli juz thumacz si¢ na nig zdecyduje, rowniez nie jest jednoznaczne. W ttu-
maczeniach tekstow przedstawieniowych/informatywnych oraz apelatywnych (wg klasyfika-
cji Reiss) z pewnoscia nie powinno si¢ dodawac czy odejmowac informacji, ani wzbogacac
badz zubozac tekstu zrodtowego. Analiza thumaczen stanowigcych przedmiot badan w niniej-
szym artykule jest jednak odrebnym zagadnieniem, bowiem nie wpisuja si¢ one niemalze
w zaden z ww. typow tekstu. Kompozycje norweskiego zespotu The Sins of Thy Beloved nie
naleza do tekstow informatywnych ani apelatywnych, pomimo, iz kazdy tekst przedstawia

jakas, chocby aczytelng tres¢, a istota jego czytelnosci i to, czy i w jaki sposob przemawia do
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odbiorcy jest w duzej mierze kwestig subiektywna, indywidualng. Jak juz ustalono wyzej
mozna je zaklasyfikowa¢ do drugiego typu tekstow wyréznionych przez Reiss, tj. ekspresyw-
nego. Ich przynalezno$¢ mozna poszerzy¢ 0 dodatkowy — czwarty typ, ktory stanowig teksty
audio-medialne — czyli takie, ktore poza samym tekstem, zawieraja jego wzbogacenie o czyn-
nik niezwigzany z jezykiem per se. W przypadku utworéw muzycznych, czynnikiem tym jest
towarzyszaca Spiewanym badz wymawianym stowom linia melodyczna. Obydwa typy tek-
stow pozwalajg, a nawet wymagaja od tltumacza wigkszej kreatywnos$ci, otwartos$ci oraz nie-
jednokrotnie nieszablonowosci w doborze strategii thumaczeniowych. Wigkszos$¢ zastosowa-
nych przeze mnie zabiegéw tlumaczeniowych w powyzszych tekstach piosenek stuzy nie tyl-
ko wiernemu odzwierciedleniu utworéw pod wzgledem melodycznym i lirycznym, lecz row-
niez oddaniu tego jak — by¢ moze — ci mtodzi kompozytorzy chcieliby, aby piosenka roz-
brzmiewata w uszach Ich stuchaczy. Nowe doswiadczenia takie jak poznawanie drugiego
cztowieka, mito$¢, cielesnos¢ czy seksualnosé, bywaja gldownymi motywami tworczosci mio-
dych ludzi oraz maja dla nich szczegdlne znaczenie. Co wigcej — jezeli tekst nie wyraza tego
W sposob dostateczny intencjonalno$¢ czesto jest w pewien sposob odgadywana na podstawie
tego, co wiemy o danym artyscie lub zespole. Czesto kluczowymi aspektami okazuja si¢ po-
chodzenie (kraj, ale takze jego rejon), historia zespotu oraz poszczegdlnych jego cztonkow,
gatunek muzyczny i estetyka (powstajgca czesto z dwoch poprzednich wspotczynnikow). Nie
bez znaczenia pozostajg takze lata obecnosci na rynku (oraz okolicznosci i fakty, czy dany
album jest debiutem lub, jesli nie, to jaki byt odbiér poprzednich) oraz wiek tworcow i wyko-
nawcOw. Mozna takze dostrzec, iz wzbogacenie tekstu docelowego przez ttumacza, zgodnie
z definicjg tego pojecia przyjeta za Peterem Newmarkiem (ang. overtranslation) moze, lecz
nie musi, by¢ zjawiskiem dziatajacym na szkode¢ ttumaczenia utworu muzycznego. W przy-
padku tlumaczenia utworéw zespotu The Sins of Thy Beloved odpowiadam za stworzone
przeze mnie wersje docelowe na podstawie dostgpnych informacji oraz — najbardziej obiek-
tywnej jak to tylko mozliwe — interpretacji roznych wskazowek i przestanek. Tworczo$é The
Sins of Thy Beloved zawarta na ich debiutanckiej ptycie niewatpliwie nalezy do interesuja-
cych, gdyz paradoksalnie — potrafi jednoczesnie da¢ wiele mozliwosci, ale rowniez pozosta-
wi¢ bez wyboru; pobudzi¢ wyobraznie, lecz i wpedzi¢ w thumaczeniowy marazm. Stanowi
tekst-widmo, gdyz spora czg$¢ oryginatu to tzw. lost medium. Do tego nie lada wyzwaniem
jest okreslenie poziomu spojnosci syntagmatycznej, spojnosci semantycznej oraz pozostatych
picciu kryteriow tekstowosci wg Beaugrande i Dresslera na podstawie jedynie domniemanych

I schematycznie powielanych w Internecie wersji zrédtowych.
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Standards of textuality in the selected songs of The Sins of Thy Beloved and their Polish translations

A process of translation that is followed by level evaluation of standards of textuality cannot be assigned to the
easiest translational tasks — especially when the source text consists of song lyrics, which are typically dominated
by artistic approach. In this case, however, the problematic nature of the undertaking lies in a yet another aspect,
to wit: the original versions of lyrics remaining uncertain and frequently impossible to decipher. The following
research paper deals with assessment of standards of textuality (according to Beaugrande and Dressler, 1981) of
the most probable source versions of lyrics of three musical pieces by Norwegian gothic and doom metal band
The Sins of Thy Beloved and their translations into Polish provided for the sake of this article. Owing to the
thorough research and the most basic qualities of a translator, which include reliability, imagination, and open-
ness, the paper further explores cohesion, coherence, intentionality, acceptability, informativity, situationality,
and intertextuality in and between the lines of compositions, the degree to which they were fulfilled, and how
their ratios changed and mutually corresponded, as well as possible solutions for translating, interpreting, and
evaluating a ghost-text source material — the vast part of which appears to meet the definition of lost media.
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Introduction

According to a popular dictionary definition a bilingual is a person fluent in two different
languages (Cambridge Advanced Learner’s Dictionary, 2019). Quite apart from that (but also
functioning as a form of illustrative explanation of what a bilingual person should be able to
do), the Bilingual Dual Coding Model (Paivio, 1986) assumes: /1/ the existence of two sepa-
rate word systems, representative for each of the languages; /2/ the existence of a non-verbal
system of concepts common to both languages, but independent of the existing verbal expres-
sions; /3/ accepting the assumption that the aforementioned non-verbal system has a concep-
tual character; /4/ the existence of a common system of connections between a set of verbal
phrases and a set of non-verbal terms; /5/ that, thanks to associations and/or translational
actions, the mediation function is the most important function of a non-verbal set of concepts;
/6/ that both integration and separation activities take place within one common reference
system. It appears then that a person recognized as a competent bilingual speaker is able to
produce and receive messages in the two languages s/he knows and carry out a conversation
on a topic s/he feels competent enough (Roctawska-Daniluk, 2015). Following MacWhinney
& Bates (1981) there are two general types of bilingualism: co-ordinate bilingualism (a new
language was learned after the first language system had been mastered) and compound bilin-

gualism (the two languages were learned at the same time). As the Polish system of foreign
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language education largely opts for the first type of bilingualism, it also assumes that any lan-
guage learner must be helped become bilingual as far as it is possible (Btasiak-Tytuta, 2019).
Further, it also accepts an international standard for the description of language skills, includ-
ing reading, writing, listening and speaking called the European System for the Description of
Languages Education (CEFR). This standard also agrees with the existence of three/six diffe-
rent levels of language competence: beginning (A1/A2), intermediate (B1/B2) and advanced
(C1/C2). What’s more, this model assumes that any currently recognized as being bilingual
user of the two languages has to be subjected to a long (and sometimes painful) process of
excellence of the second language, so that s/he can finally become its competent user (Zawi-
chrowska, 2015). This assumption suggests also that there must exist a norm which could
nominate any participant of such an educational process to be recognized as being fully bilin-
gual (Wodniecka et al., 2018).

Resting upon the peculiarities of CEFR (2001), it is possible to accept the fact that the
whole process of second language excellence described there has to function as an important
signpost towards the attainment of the said norm. In this way, while taking quite liberal
measures that any L2 learner reaching the B1/B2 levels can use the second language at the
communicational level, one can assume that s/he can be recognized as having possibly
reached the norm nominating her/him to become a bilingual. But this assumption also allows
for the formation of a group of quasi-bilinguals, i.e. a group of L2 learners who, despite nu-
merous attempts to reach the said norm, are currently unable to communicate with other users
of the second language because of many different reasons. Such L2 users will certainly repre-
sent the A1/A2 CEFR groups, but also many L2 users belonging to the lower part of B1
group. Largely speaking, any L2 user revealing evident signs that s/he has got problems of
any type to fluently transfer a message in the second language should be included into the
group-of quasi-bilinguals. Naturally, because L2 education rests upon one’s individual work
to become a better and more proficient L2 user, that fact that one has been recognized as
a quasi-bilingual, does not mean that s/he has to remain there forever. Quite the contrary, if
only one has clearly improved the quality of his/her L2 communication (including here all the
skills mentioned by CEFR), s/he can openly be recognized as a bilingual.

It seems it is absolutely necessary to delve into the basic definition of motivation if one re-
ally wants to describe who bilinguals and quasi-bilinguals are. Although motivation is often
considered by researchers as a term related to the growth (or loss) of individual performance
of a (foreign) language, as well as all the education-concerned processes that assist it, there is

no exact agreement in literature on the meaning of the term motivation. On the one hand,
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many scholars believe that motivation affects human behavior by strengthening our actions;
on the other hand, however, it is also claimed motivation may not be straightforwardly influ-
encing FL learners in their work towards becoming a bilingual.

Johnstone (1999) puts emphasis on the fact that motivation is a kind of boost to achieve
a goal. That is why it is necessary to know the answer to the question why we want to do
something. Crump (1995) argues that there must exist some important elements of motivation,
such as: our enthusiasm, our interest in the topic, and/or our emotions that are largely respon-
sible for the appearance of involvement to further action. Quite a similar stance has also been
advocated by Kurcz (2007), who also stresses the functions emotions play when learning
another language in the conditions filled with stress. A very interesting definition can also be
found in the research analysis offered by Cook (2000), who admits that motivation, next to
personality and age, is the most important issue, out of all the issues mentioned so far when
acquiring a foreign language.

When it comes to the analysis of motivation used to help one acquire/learn a foreign lan-
guage, what should be emphasized is the complexity of the whole process, especially its asso-
ciation with different forms of motivational psychology. In this situation, language is per-
ceived not only as a mandatory subject in school that has to be learnt this way or another, but
as process that helps one attain some amount of identity with the social culture in which the
language is customarily used. According to Gardner (1985), the motivation to learn a foreign
language also embraces the so-called L2 identity, i.e. the elements of the culture of a given
language. Gardner (ibid) explains this is because the process of motivation also affects one’s
personality; in this way, the character of our activity, performed when getting acquainted with
the new language, the goal we want to achieve, as well as all the additional environmental
factors affect the level of motivation that can be attained by us. It is thus worth emphasizing
that - as Dérnyei (1998: 117) stated - motivation is {...] mostly responsible for determining
our behavior through the right course of action; the better we think we are in doing a given
activity, the more involved in excelling ourselves we become.

It is easy to see that motivation can be considered as a complex construction. First of all, it
is Lipinska (2003) who observes the layered structure of language motivation, especially
when the learners have discovered that conscious and cognitively based L2 learning is not that
easy they may have thought. Secondly, Gardner (2005: 9) straightforwardly highlights that
“motivation implies many things, /.../ many attributes, and the goal is only one of them”. This
may imply the existence of an idea mentioned by Gardner and Tremblay (1994); the two

scholars tend to explain that the motivation to learn and acquire a new language consists of
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such factors as: attitude to learning, the level of our motivation and - what seems to be of par-
ticular importance - our willingness to learn the language. Also Dérnyei (2013) follows a sim-
ilar stance claiming that inappropriately motivated learners do have problems in the process of
incorporating the L2 linguistic data into the ones so far occupied by the L1 ones.

When all motivating factors are presented, the aspects such as the reason why we want to
become bilingual are also important. On the one hand, we can enjoy learning English for the
sake of knowing it, but on the other hand, we can also observe the benefits we may have when
knowing the language. Some people are mainly characterized by intrinsic motivation, while
some have extrinsic motivation. There are also those who have both motivations - they feel
both satisfaction with the acquisition of language, vocabulary, accent, but also know that En-
glish can give them a better perspective in life, a better workplace etc. Therefore, it was so
important to check the motivational differences in two different groups - quasi-bilinguals who
start their adventure with English and bilingual users of English who are (up to a point) profi-
cient. The completed results allowed for the presentation of both internal and external strength
of a number of motivational factors (as well as problems that occurred during learning En-
glish), stressed by the participants of the research, which were crucial during the analysis and

further comparison of the results.

Subject, tools and participants of the research

The major goal of the research was to show motivational differences in the context of
learning English between quasi-bilinguals and bilinguals. It is important to raise the issue
motivation to become a bilingual person has evoked in the two groups of L2 learners, and/or
the ways such motivation to continue the adventure with the English language has been sub-
jected to experience. The fact that differences occur between the participants of both groups
has, in turn, become significant to determine whether people strive for being a bilingual per-
son through such factors as: migration, traveling and/or willingness to self-improvement. In
order to determine the scope and the nature of possible differences between quasi-bilingual
and bilingual people, we have designed a questionnaire and carried out a number of inter-
views so as it is possible to compare motivational differences.

When wondering about the participant of the research, the fact that the most appropriate
option were 2" grade students from one of the high schools with extended level in English
as group of quasi-bilinguals, but also 2" year students of English philology at Master degree
from one of the universities that represented the group of bilingual users of English. All to-

gether the number of the participants counted 136 students. When taking into account all the
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research participants, i.e. would-be teachers of English (functioning as bilinguals) and
a grammar school learners (marked as quasi-bilinguals), we began to wonder what motivates
each group of students to become bilinguals. This is a significant issue because motivation
can give us a chance to fulfill our desires with appropriate effort. It is worth mentioning that
nowadays, when one has access to many technological instruments, we are able to have better
contact with the world and find access to different forms of ICT equipment. Therefore, we
began to wonder what motivates the learners who have not yet finished their mandatory
school education, as well as the students of English philology in their aim towards joining the
group of bilinguals.

When it comes to the answers, they had to be arranged in a clear, legible and encouraging
way for participants to share their feelings and experiences. The study is composed of 20
questions regarding intrinsic and extrinsic motivation of the students, and also four additional
questions about their difficulties while learning the English language. This is to determine
whether pupils are dominated by extrinsic or intrinsic motivation and whether they are strug-
gling with any problems. Apparently, at this stage a Likert scale-based survey was created,
and that means that the participants had to indicate how much they agreed (or not) with each
of the motivation statements presented to them. Additionally, an interview was also conducted
on the students from the English philology faculty. The interviews dealt directly with the
learners’/students' experiences during their adventure of becoming a (quasi-)bilingual person,
and what obstacles each of them had encountered in the past when learning and studying. The
interviews were conducted through the so-called Interview Zen program, so that it was possi-
ble to observe how long the participants are considering giving the answer to the question.
The interviews were carried out with ten randomly selected students/ learners form each of
the two groups. All the interview questions were different form the Likert poll statements but

still circulated around the type/form of motivation the said questionnaire referred to.

The research on quasi-bilingual and bilingual users of English

When the motivating factors are presented, aspects such as reasons why we want to be-
come bilingual are also important. On the one hand, learning English might be a pleasure, but
on the other hand, we can also observe the benefits that appear when functioning as a bilin-
gual. Some people are mainly characterized by intrinsic motivation, while in some other ex-
trinsic motivation prevails. There are also those who have both kinds of motivation - they feel
satisfaction when proceeding with the acquisition of language, vocabulary, accent, but also

they know that English can ensure them a better perspective in life, giving them a better
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workplace etc. Importantly, it appeared we needed to check the motivational differences (of
both extrinsic and intrinsic nature) in two different groups - quasi-bilinguals who have just
started their adventure with English as well as bilingual users of the language recognized as
its fluent users. The completed results allowed to present a number of motivational factors (as
well as various problems that might have occurred during learning English), as they were seen
from the point of view of the participants in the study, analyze them and draw comparative
conclusions. The research concerned two separate components; first, all the participants of the
study, who voluntarily agreed to take part in it, were requested to fill up a Likert scale-
composed questions; subsequently, we also decided to interview at least one fourth of them so

as to contrast and compare the initial results obtained by us.

Table 1: The statements nominating one’s intrinsic motivation (quasi-bilinguals)

> O L —_ )
Statement =L £ s 8 S g
S8 2 2 < s
hT 0O z 73
6
! 2 3 4 5
i it gi 27,5%
I learn English because it gives me pleasure. 2 5% 0% 40% 30% b
| learn English to prove myself that | am able 5%
5% 45% 10% 35%
to get good grades.
I learn English to find out interesting things 0%
g . g g 12,5% | 10% 47,5% 30% ’
about the English culture.

I learn English because | like travelling and
this is the key when communicating with for- | 0% 7,5% 15% 17,5%
eigners.

60%

| learn English because | want to increase my 22,5%
. 0% 0% 27,5% 50%
knowledge and learn more new things.
I learn English because | feel good when | see 30%
g . g 0%  75% 17.5%  30% °
my language progressing.
I learn English because this language seems to 17,5%
. - 0% 22,5% 10% 50%
be interesting for me.
I learn English because | want to constantl 27,5%
: g O CONSENEY g0 0% 5% 17,5% °
improve my accent for my own satisfaction.
| learn English because | want to learn more 12%

0% 15% 30% 43%

vocabulary to improve my language level.

I learn English because | want to feel satisfied
I’'m fluent in English when reading English | 0% 0% 0% 42,5%
books or watching movies/TV series.

57,5%

Source: own research

As far as all procedures were described in detail, it should be noted that all the participants,

separately these recognized as quasi-bilinguals and thedse found to be bilinguals, were ex-
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pected to answer all the questions divided into 10 questions related to intrinsic motivation and
another 10 questions regarded extrinsic motivation. The results obtained from the question-
naire part are presented in detail in the four Tables (two of them referring to quasi-bilinguals
whereas the remaining two to bilinguals), stressing the percentage results, later subjected to
a detailed analysis.

Collecting all the information regarding intrinsic motivation of the polled quasi-bilinguals,
it can be noticed that there are more predominant opinions of the 'agree' type among them
what indicates they are strongly influenced by the intrinsic type of motivation. There are,
however, at least two interesting issues; most of the polled respondents do not see themselves
as being pressed with getting good grades in their education. They are also not quite sure
whether the language they learn is the one they really like, what may suggest they learn the
language because they were earlier included into the classes in which this language was man-

datorily taught.

Table 2: The statements nominating one’s extrinsic motivation (quasi-bilinguals)

1 2 | 3 [ 4 | 5 | 6
I learn English because | think this language
. g . guag 0% 5% 2,5% 35% 57,5%
will help me in my future career.
I learn English because | want to find a well-
e 5% 2,5% 12,5% 40% 40%
paid job in the future.
I learn English because | want to live in an
. g . . 5% 17,5% 17,5%  32,5% 27,5%
English-speaking country in the future.
| learn English because | want to be able to
fluently communicate with people from around 0% 0% 5% 27,5% 72,5%
the world.
I learn English because | do not want to disap-
point my parents’ belief that English is the key 0% 0% 50% 15% 35%
to success.
| learn English because | care about good
g - g 10% 5% 42,5% 30% 12,5%
grades on certificate.
I learn English because | have to do it and it
. g . 0% 32,5% 25% 10% 32,5%
has nothing to do with pleasure.
I learn English because my parents and teach-
ers have put great effort into my education and 0% 27,5% 275% | 17,5% 17,5%
I do not want to disappoint them.
| learn English because | do not want my
12,5% 27,5% 42,5% 12,5% 2,5%
teacher to see me as a worse student.
I learn English because thanks to this | can
. 0% 5% 10% 50% 35%
succeed in the nearest future.

Source: own research
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Table 2, in turn, shows the opinions of the quasi-bilinguals connected with their extrinsic
motivation. The questions have been developed to specify the situations that may character-
ized the polled students in a more detailed way. As one can notice, most of the students really
care about their further professional activities. What is interesting is that most of the students
remain neutral when asked about their reasons for learning English in the class. Surely, the
fact that they may be regarded as being worse than their peers is not a problem for them.

Summing up all questions from the first two tables it can be seen that the majority of the
respondents can be pressed with intrinsic motivation; at the same time, however, it should
also be highlighted that this group of learners also focuses on ensuring themselves a better life
in the future when using English will be a must for them. This has been strongly indicated in
the question concerning their plans for their future life (where 60% indicated they would like
to live in an English-speaking country). Thus, although it can be said then that the most of the
respondents are learning for their own satisfaction (learning English gives them pleasure),
according to the obtained data, they also have a distant life perspective, because they strongly
believe that high English language proficiency may ensure them a better future.

Quite different results were found in the groups of full bilinguals, both in respect to their

intrinsic as well as extrinsic type of motivation (Tables 3 and 4).

Table 3: The statements nominating one’s intrinsic motivation (bilinguals)

> @ L —_ >
Statement =& £ s 8 S g
52 8 E > =
52 2 S < E
hsS A z )
1 2 3 4 5 6
I learn English because it gives me pleasure. 0% 0% 27,5% 32,5% 40%
I learn English to prove myself that | am able
t0 get googgra des P y 0% 45% 10% 35% 10%
| learn English to find out interesting things
g . g g 0% 10% 10% 30% 47,5%
about the English culture.
I learn English because | like travelling and
this is the key when communicating with for- | 0% 0% 15% 35% 60%
eigners.
I learn English because | want to increase m
g . y 0% 0% 0% 77,5% 22,5%
knowledge and learn more new things.
I learn English because | feel good when | see
g . g 0% 7,5% 0% 30% 47,5%
my language progressing.
I learn English because this language seems to
be interesting for me 0% 0% 10% S0% 40%
I learn English because | want to constantl
. g . . y 0% 0% 22,5% 17,5% 45%
improve my accent for my own satisfaction.
| learn English because | want to learn more | 0% | 0% | 30% 43% 42%




Motivational differences between quasi-bilinguals and bilinguals...

vocabulary to improve my language level. | | | |

I learn English because | want to feel satisfied
I’'m fluent in English when reading English | 0% 0% 0% 22,5% 77,5%
books or watching movies/TV series.

Source: own research

It is easy to notice that most of the respondents found as being bilingual are very highly in-
fluenced by the intrinsic type of motivation. They learn English to please themselves and most
of the activities connected with this language they do indicates one fact; not only are they
happy about the fact they speak English fluently, but they are quite aware of it, and this feel-
ing makes them feel better of themselves.

Table 4: The statements nominating one’s extrinsic motivation (bilinguals)

1 2 | 3 | 4 | 5 ] 6
I learn English because | think this language will
. 0% 0% 0% 35% 65%
help me in my future career.
I learn English | wan find a well-pai
. ez?l glish because ant to find a well-paid - 0% 506 42.5% 52.5%
job in the future.
I learn English because | want to live in an English-
. g . g 0% 0% 17,5% 37,5% 45%
speaking country in the future.
I learn English because | want to be able to fluently
. . 0% 0% 0% 27,5% 77,5%
communicate with people from around the world.
I learn English because | do not want to disappoint
my parents’ belief that English is the key to suc- 85% 15% 0% 0% 0%
cess.
I learn English because | care about good grades on
. 40% 17,5% 42,5% 0% 0%
certificate.
I learn English because | have to do it and it has
g 0% 0% 21% 14% 65 %

nothing to do with pleasure.

I learn English because my parents and teachers
have put great effort into my education and | do not 0% 7,5% 17,5% | 27,5% 37,5%
want to disappoint them.

I learn English because | do not want my teacher to

55% 43,5% 0% 1,5% 1%
see me as a worse student.

I learn English because thanks to this | can succeed

. 0% 0% 0% 60% 40%
in the nearest future.

Source: own research

One can see that it is the extrinsic type of motivation which strongly propels the movement
towards English observed among the researched bilingual respondents. They do not learn (nor
excel) it to please others; instead, they see their own benefits from the fact they can communi-
cate in this language with other English speaking people (this exactly was the option that
scored the highest positive percentage among the respondents). They are quite concerned

there is no other way than being full bilinguals for them as knowing the language would not
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only secure a better-paid job, but can also help them better function in an English-speaking
country. This is why it is possible to claim that this group of respondents is very highly cha-
racterized by the extrinsic type of motivation. When comparing these answer with these given
by quasi-bilinguals it is seen that the trend (also observed within the group of quasi-
bilinguals) to learn English to secure their life in future is far stronger within the group of bi-
linguals who have already experienced the benefits being fluent in English can give them.

Further results regarding the selected problems related to motivation

The research, except for the questions in the general part of the Likert scale, contained also
four questions that related to motivational problems such as certain stadia of one’s lack of
motivation and/or the feeling of being tense and getting nervous while not understanding
some words/phrases spoken by teacher (here we also asked them to indicate whether such
feelings assisted them in the past and when they seemed to have disappeared). This part of the
study contained YES/NO questions to be circled by the respondents. It was noticed that most
of the respondents in the two separate groups offered positive answers to the first question
(although the results in the group of quasi-bilinguals were not that evident as the results of
bilinguals: 42,4% of them answered YES whereas 57,5% gave negative answers). While ana-
lyzing the second question we discovered that the group of quasi-bilinguals gave us the result
of 32,5% of YES and 67,5% of NO answers, whereas the group of bilinguals still followed the
positive (i.e. YES) way of answering. It may be concluded that the surveyed first group peo-
ple are aware of not being at the satisfactory and most probably desired level of proficiency,
whereas the second group reveals their satisfaction of being able to communicate in English.
The group of quasi-bilinguals presumably feels that other users of the language are linguisti-
cally better. This is a significant problem among these people, because such a feeling can be
very demotivating. As for the second group of the respondents, as many as 90% of the sur-
veyed people said they did not feel tense while participating in the lessons at the university.
Only 10% of the respondents admitted that they felt uneasy during the lectures given to them
in English. Such data may result from another problem related to the types of motivation de-
scribed above - the respondents’ conviction that the level of English represented by them se-
cures the amount of knowledge that should allow them to communicate in English with the
other English-speaking people.

When analyzing the answers concerning the educational past of both quasi-bilinguals and
bilinguals more than a half (56.5%) of the respondents of the quasi-bilingual group believed

they were more motivated when they began their language education, while the other half
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(43,4%) felt that they experienced higher motivation formerly than they are now. The results
found in the group of bilinguals did not differ much from these found in the first group
(49,5% of the respondents believed that they are more motivated right now while the rest

(50,5%) claimed their motivation was higher.

Results of the interview

Apparently, when it comes to the comparison of the results of the interview, it is also ne-
cessary to present further research results obtained by us.. This will give us a picture of the
type of motivation among all these surveyed people who took part in this interview. The ques-
tions we asked the subjects concerned both the issues dealing with motivation propoer, as well
as many of the problems related to motivation such as: lack of confidence in speaking, lack of
fluency, problems with accent, inappropriate teacher/s/, future plans, and/or possible migra-
tion to an English-speaking country etc. It is worth noticing that among selected 20 interview-
ees, only 5 were men, the rest of them being women. According to the interviewees' answers,
most of them (almost two third) started their language education in the kindergarten; apart
from that, the total period of studying English was spread between 14 to 21 years what was
caused by either planned breaks in learning or later start of learning English.

Another issue concerns the motivational boost, which was one of the key factors when de-
ciding to become a bilingual person and to continue an interviewee’s adventure with learning
English - a good, friendly but demanding teacher who could enthuse her students with passion
for English. Some interviewees admitted that the teachers they met became their authorities,
thanks to which they decided to continue their education of English.. It can be concluded,
many interviewees claimed that a competent teacher could become a strong source of motiva-
tion due to the fact such learners tend to trust their teachers and do a lot not to let them down.
This finding, by the way, closely follows the ones presented by Lipinska (2003), who also
stresses the functions dedicated and willing to help teachers play in the process of L2 educa-
tion of their learners.

Another important issue that often repeated in the both groups of the interviewees' state-
ments was the practical aspect of using English, such as: understanding English films or fol-
lowing the English content in computer games. Similarly to the Likert scale respondents, also
the interviewees stressed the fact that they needed to understand a computer game content or
follow film plots became a strong motivational impulse to work harder to overcome the prob-
lems just approached. While analyzing this result one must not forget about the conclusions

offered by Gardner (2001), who enumerates the three necessary elements of motivation, i.e.
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effort, desire, and affect, all of them being recognized to appear together, thus being crucial
for a L2 learner’s final success. Dornyei (2013), in turn, underlines the fact that motivation,
understood as a self-formed wish to grasp and solve a problem, may be additionally strength-
ened by some extra activities staying in line with the current goals of a lesson activity, such as
the shape-formatting activities designed by the teacher, specific games, and/or various online
forms of lesson contents fulfilment.

Another point worth emphasizing, quite often mentioned by the two groups of the inter-
viewees' answers, was the cultural issue. It could be noted that this aspect appeared much
stronger in the answers of the bilingual group (67,5%), where many respondents answered
that they learnt English to know culture of the English countries; as far as the quasi-
bilinguals’ answers concerning this issue are concerned, only 26,5% of the interviewees posi-
tively answered this question. As Geertz (1973) recalls, culture is a combination of many val-
ues, human behaviors, but also language. It makes culture changeable, so that it permeates
through every human side. It can therefore be concluded that acquiring culture changes one
who craves to learn about both customs and traditions is also expected to deepen oneself in
the language. The fact that the number of quasi-bilinguals is smaller here may indicate that
many of them are not fully aware of the importance of the target language in the process of L2
strengthening.

This approach was also underlined by Wodniecka et al. (2018); the process of L2 acquisi-
tion begins in the moment the learners have been able to discover the difference between the
forms of description of the non-verbal reality that are traditionally observed to be functioning
in the first language and these that have been approved of in the second one. In other words,
until the learners have been able to discover the function of culture in the two languages they
have been using as the texture of message production, they will not be able to smoothly pro-
duce the messages with the help of L2 data, in the moments of trial preferring these cultural
forms they have been using for a longer period of time. The moments they are intentionally
forced to produce a message in the weaker language, later reverberate in the appearance of
sudden and unexpected situations of vehement language production jams that are partly the
result of the learners’ resignation in the participation in different divergent activities the pro-
cess of one’s L2 development is based upon.

Another aspect strongly connected with - as it is called - cultural awareness (Zawichrow-
ska, 2015) is traveling. Traveling seems to give a lot of opportunities to become interested in
a particular language, seeing it as the one able to acquire new traditions, customs and/or meet

new people. For many quasi-bilingual interviewees (33,5%) these aspects did not play an im-
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portant part. Many of them saw traveling as a chance to develop their cultural awareness,
whereas an occasion to improve English at the same time was not often mentioned.

There is also one more factor that was often repeated in the two groups of the interviewees'
statements and this was migration. Kurcz (2007) recognizes migration as one of the key issues
that - in a way - force people to learn another language as well as possible. Although migra-
tion may also involve the processes related to deepening new cultures, it mostly means to start
and/or ensure a new/better life or earn more money. All the groups agreed that they felt more
motivated to learn English when they thought about their future migration plans or when they
met a person that had already migrated.

The final problems both groups turned our attention to when talking about the issues that
motivated (or demotivated) them when thinking about English was the way the teaching pro-
cess of the core curriculum was actually approached. It was found out (regardless of the inter-
viewed group) that the more closely the core curriculum was being introduced into the class-
room, the lower was the level of motivation among the interviewees. Some of the findings of
the research done by Btasiak-Tytuta ( 2019) also stress this fact: the ways the lessons discuss
the issues required by the core curriculum are responsible for the formation of oncoming L2
norms in the minds of the learners; additionally, inappropriate formation of such norms may
result in the appearance of out-of-norm L2 presentations, what, in turn, may result in (partly
or fully) incorrect production of different culture-based verbal formations. Thus, the group of
quasi-beginners showed that the position of the teacher closely connected with the core-
curriculum was very highly appreciated by them and the issue of core curriculum reached the
number of 67,50% here. At the same time the group of advanced learners (i.e. would-be
teachers) showed that their teacher’s understanding of what the core curriculum is, as well as
its more voluntary treatment did not have high influence on their motivation to learn and/or
practice the language (English). There was, however, one issue that was indicated as strongly
influencing the learners’ motivation (regardless of the group); no matter how much the teach-
er attempted to motivate their pupils, it would still be the problem to find a solution; in vary
many cases (what regarded quasi-bilinguals rather than bilinguals) the curriculum seemed to
be more important than practical use of English. Some other most repeated interviewees’ an-
swers were related to the variety of grammar and tenses, different accent, shyness, proper way
of intonation, no opportunities of speaking at school. According to them, grammar is being
taught in a very schematically way. The issue of the problems that occurred in the interview-
ees’ answers showed that the educational work of many teachers of English was not assessed

positively; many quasi-bilinguals signaled that their teachers either used more Polish than
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English during their classes, or focused upon various grammar problems and discussed then in
a pretty insolent way what - in quite many cases - demotivated the leaners. Also vocabulary
was often recognized as inappropriate; instead of the introduction of context-related explana-
tion of new words/expressions many teachers (mostly working with quasi-bilinguals) tended
to focus upon particular expressions simply giving the general name/equivalent to the students
It seemed as if the teachers simply forgot about the fact that any expression is always context-
bound and that they only way to inform the learners about the meaning of new words/expre-
ssions was the one based upon context forming phrases.

Discussion and final remarks

The most important factor that predominated in the analysis of each of the two groups of
the interview participants was the issue of migration - in this case, some part of the interview-
ees referred to this matter saying that they plan to spend some part of their future life in an
English-speaking country and this claim was evidently going up alongside the level of their
language proficiency. As far as the respondents of the questionnaire are concerned they were
mostly undecided about the migration plan regardless of the investigated group of the lan-
guage users, with a slight domination of the group of bilinguals; on the other hand, many peo-
ple do take this option into account no matter whether speak English very good or not at all.

This notion is also found by Ros$ciszewska-Daniluk (2020), who proposes to differentiate
between being bilingual and teaching for bilinguality; the first approach means a person able
to communicate in any of the two languages, whereas the second one indicates a person mak-
ing oneself a bilingual only, regardless of whether s/he has already taken the decision to mi-
grate or not. She also raises a claim that there may be found an unsaid regulation stating that
the more people are aware of their level of L2 performance, the easier there can be discovered
their decision to migrate.

The second issue that evidently needs the analysis of the obtained results is related to the
problem of motivation. Most of the bilinguals admitted multiple times about the problems
they encountered on their way to becoming a fully bilingual person, regardless of the type of
motivation under analysis, whereas quasi-bilinguals do not have major problems with both
kinds of motivation; they mostly learn the language to satisfy their teachers or parents; they
also do not feel highly pressed by the fact that English may help them in their future life. They
remain neutral when asked about the culture of the target language culture, but what makes
them positively touched is the accent of the language they learn. These issues, together with

many others specified in our questionnaire, may indicate that intrinsic motivation is not an
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impulse that highly motivates quasi-bilinguals to harder work with the language. They would
definitely like to become better target language users but they mostly do not feel they ought to
get involved into this kind of hard work themselves. If they get involved into it, it is mostly
because of various signals they receive for extrinsic motivation, be it their teachers, their par-
ents or their peers. As it seems, they still need time to discover that nobody but themselves is
responsible of their future life, their level of foreign language competence included.

Such an issue has already been understood by the group of researched bilinguals; as it
seems, they have already reached the point that makes them responsible of themselves. Their
declaration that learning the language gives pleasure to them, or that they feel satisfaction
when they see their progress in learning the language shows that intrinsic motivation still re-
mains a strong impulse in their activity to become better and better users of the language. But
also extrinsic motivation is important here; the fact that all the respondents indicated that they
are aware of the importance of the language in their future life or that they want to study the
language because they want to become professionals are quite strong indicators of their con-
viction that it is external world that dictates the rules of play and that if they ought to find
their position there, their good knowledge of the language would definitely be an asset.

Thus, it can be concluded, the two forms of motivation affect the two groups of language
users in two different ways; whereas quasi-bilinguals are not fully aware of the fact that their
own work is the most certain way to become full bilinguals in future, the group of bilinguals
has already understood that fact. They seem to be much better motivated to proceed working
over the level of fluency of the language, regardless of the type of motivation applied to
measure their efforts. The groups of quasi-bilinguals, however, appears to be still unaware of
this very fact; they have to wait to see it. Unless they have been able to discover which way

they should take, they may never reach the level of becoming fluent users of the language.
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Roéznice motywacyjne miedzy osobami quasi-dwujezycznymi i dwujezycznymi w kontekscie jezyka obcego
(angielskiego).

W pracy oméwiono charakterystyke rdéznic motywacyjnych miedzy tzw. osobami quasi-dwujezycznymi a dwu-
jezycznymi w kontek$cie znajomosci jezyka angielskiego. Najbardziej interesowal nas wzrost i/lub utrata moty-
wacji u ucznidéw w ciggu kilkunastu, a nawet kilkudziesi¢ciu lat nauki jezyka. Dodatkowo chcieliSmy rowniez
dowiedzie¢ sig, czy motywacja pomogta w staniu si¢ osoba dwuj¢zyczna, czy tez wplyw motywacji mogt wigzac
z procesem doskonalenia jezyka. Aby odpowiedzie¢ na to pytanie, zaczgliSmy zastanawia¢ si¢ nad mozliwymi
bodzcami (w tym motywacjami), ktére sklaniaja osoby do dwujezycznego uzywania j¢zyka angielskiego.
W artykule omowiono procesy, ktore pomogly uczacym si¢ jezyka obcego w ich pracy stac si¢ bardziej biegtymi
uzytkownikami tego jezyka, jak rowniez ten doswiadczenia, ktoére w posredni (a takze bezposredni) sposob po-
mogly zosta¢ rozpoznawanym na arenie mi¢dzynarodowej jako dwuje¢zyczni uzytkownicy tego jezyka.



MALGORZATA JOPEK-BIZON

Uniwersytet Bielsko-Bialski

Efektywne interakcje w nauczaniu jezyka obcego w edukacji
przedszkolnej i wczesnoszkolnej
a gotowos¢ przyszlych nauczycieli - doniesienia z badan, zalecenia

Keywords: preschool and early childhood education, foreign language teaching, task-based
approach, content and language integrated learning (CLIL), total physical response (TPR)

Stowa Klucze: edukacja przedszkolna i wczesnoszkolna, nauczanie jezyka obcego, podejscie
zadaniowe, zintegrowane nauczanie przedmiotowo-jezykowe (CLIL), technika reagowania

catym ciatem (TPR)

Wprowadzenie

W wyniku akceleracji przeptywu wiedzy techniczno-informacyjnej, dyfuzji innowacyjno-
$ci, a w zwigzku z tym otwarto$ci na kultury catego $wiata, funkcje nauczyciela w ponowo-
czesnym $wiecie ulegly drastycznym zmianom. Ponowoczesna rzeczywisto$¢ sprawia, ze
spoteczna rola nauczyciela przyjmuje nowe oblicze, gdyz stawiane sg przed nim kolejne wy-
zwania wymagajace umiejetnego dostosowywania si¢ do zmian, kreatywnosci, elastycznosci
jak rowniez kompetencji jezykowych. Wyjasnienia 1 uzasadnienia funkcji zawodowych nau-
czyciela w ponowoczesnym $wiecie dokonatam w artykule mojego autorstwa — Implikacja
globalizacji — eksplikacja funkcji zawodowych nauczyciela w ponowoczesnym swiecie. Tam
tez przygladam si¢ funkcjom zawodowym wspodlczesnego nauczyciela poprzez pryzmat zale-
cen Rady Unii Europejskiej w sprawie kompetencji kluczowych w procesie uczenia si¢ przez
cate zycie. Kompetencje moga by¢ stosowane w roéznych kontekstach i kombinacjach, a kazda
z nich jest jednakowo wazna. Tym razem, w niniejszym artykule ukazuje kompetencje w za-

kresie wielojgzycznosci w kontekscie nauczania jezyka obcego dzieci, przedstawiajac role

! Patrz: JOPEK-BIZON M. Implikacja globalizacji - eksplikacja funkcji zawodowych nauczyciela w ponowocze-
snym swiecie. W: Nauczyciel we wspolczesnej przestrzeni edukacyjnej. Diagnozy, poszukiwania, in- spiracje.
Red. MAJZNER R., MARSZALEK Adam, Torusa 2020, s. 51-68.



Matgorzata Jopek-Bizon

nauczyciela w edukacji wczesnoszkolnej realizujacego zalozenia ksztalcenia miedzyprzed-
miotowego, gdzie nauczanie jezyka obcego stanowi jeden z integrowanych elementow.

W artykule oprocz rozwazan wynikajacych z analizy literatury przedmiotu, zamieszczone
sg wnioski 1 wyniki badania przeprowadzonego w 2022 roku, ktére moga w przysztosci sta-
nowi¢ przyczynk do przeprowadzenia poglebionych badan empirycznych na powyzszy temat.
Przedstawione badania sondazowe zostaty przeprowadzone wsrdd studentéw pedagogiki stu-
diow stacjonarnych oraz niestacjonarnych jednolitych studiéw magisterskich na Kierunku pe-

dagogika przedszkolna i wczesnoszkolna, specjalnos$é¢ edukacja elementarna.

Nauczanie dzieci jezykéw obcych - wyzwanie dla nauczycieli edukacji przedszkolnej
i wczesnoszkolnej w polskiej rzeczywistosci

Nauczanie dzieci jezykoéw obcych stalo si¢ juz zjawiskiem globalnym, a polityka jezykowa
Unii Europejskiej jest jednym z czynnikéw, ktory zdecydowanie sprzyja zmianom, jakie
mozna zaobserwowaé w edukacji jezykowej panstw cztonkowskich?. Celem niniejszej czesci
artykutu jest ukazanie nauczyciela edukacji wczesnoszkolnej w polskiej rzeczywisto$ci w na-
kreslonym powyzej kontekscie.

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 1 sierpnia 2017 r. w sprawie szczego-
towych kwalifikacji wymaganych od nauczycieli wyraznie okre$la poziom wyksztalcenia
nauczycieli, jego zakres w odniesieniu do poszczegdlnych typow szkot i rodzajow placowek,
warunki uzyskiwania kwalifikacji do nauczania jezykoéw obcych, jak rowniez wykaz egzami-
néw, poprzez ktore uzyskuje sie kwalifikacje do nauczania jezykow obcych®. Z analizy ww.
rozporzadzenia wynika, ze jezyka obcego dzieci w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym
moga nauczac¢ osoby o bardzo duzych rozbieznosciach w kwalifikacjach, a ich wiedza peda-
gogiczna, metodyczna i jezykowa jest bardzo rézna®. Analizujac obwieszczenie Ministra Edu-
kacji i Nauki z dnia 6 kwietnia 2021 r. w sprawie ogloszenia jednolitego tekstu Rozporzadze-
nia Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego w sprawie standardu ksztalcenia przygotowuja-
cego do wykonywania zawodu nauczyciela, a szczegdlnie jego zatacznik nr 2, dotyczacy

przygotowywania do wykonywania zawodu nauczyciela przedszkola i edukacji wczesnosz-

2 ROKITA-JASKOW J., NOSIDLAK K. Nauczanie Jezykéw obcych jako zjawisko globalne. W: Nauczanie
jezykoéw obcych, globalne wyzwania, lokalne rozwiazania. Red. ROKITA-JASKOW J., NOSIDLAK K.,
Krakow: Wydawnictwo Naukowe UP, 2021, s.7-12.

% Patrz: Dziennik Ustaw Rzeczypospolitej Polskiej, Warszawa, dnia 24 sierpnia 2017 r. poz. 1575,
Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 1 sierpnia 2017 r. w sprawie szczegétowych kwalifikacji
wymaganych od nauczycieli.

4 Patrz: Tamze: § 12.
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kolnej (klasy I-III szkoty podstawowej), nalezy zauwazy¢, ze zgodnie z ww. rozporzadze-
niem ta grupa nauczycieli powinna posiadac¢:

- obszerne przygotowanie psychologiczno-pedagogiczne,

- merytoryczne przygotowanie do integracji tresci nauczania w przedszkolach i klasach 1111
szkoty podstawowe;j,

- wiedz¢ dotyczaca psychologicznych i pedagogicznych podstawy nauczania dzieci jezyka
obcego,

- wiedze z zakresu podstaw dydaktyki nauczania zintegrowanego w przedszkolu i klasach
|-I11 szkoly podstawowe;,

- przygotowanie pod wzgledem metodyki poszczegolnych typow edukacji z uwzglednieniem
sposobow integrowania wiedzy i umiejetnosci dzieci lub uczniow®.

Biorgc powyzsze pod uwage, mozna wnioskowac, ze absolwenci jednolitych studidow ma-
gisterskich na kierunku pedagogika przedszkolna i wczesnoszkolna posiadaja solidne podsta-
wy do realizacji edukacji migdzyprzedmiotowej. Anna Parr-Modrzejewska zauwaza, ze
,W polskiej edukacji wczesnoszkolnej nauczyciele realizujg powszechnie zatozenia edukacji
miedzyprzedmiotowe] w obszarach edukacji polonistycznej, plastycznej, muzycznej, spotecz-
nej, matematycznej, przyrodniczej. Wydaje si¢, jednak, ze nie ma powodu, dla ktérego edu-
kacja w zakresie jezyka obcego nie mialaby by¢ réwniez jednym z integrowanych elemen-
tow”°. Ponadto autorka podkresla, iz niezbednym warunkiem takiego nauczania jest $wiado-
ma interakcja i komunikacja w procesie nauczania poprzez aranzowanie sytuacji edukacyj-
nych, w ktorych uzycie jezyka obcego wydaje si¢ naturalne i stuzy realizacji innego celu niz
analiza czy zapamietywanie struktury gramatyczne;j’.

Jezyk stanowi symbol znakéw i jest kluczowym elementem w komunikacji pomigdzy
podmiotami systemu o$wiaty. Procesy nauczania, uczenia i przyswajania j¢zyka naleza wigc
do zagadnien mieszczacych si¢ w szeroko pojmowanej edukacji, a wigc W ksztatceniu i wy-
chowaniu. Dotycza nie tylko samego jezyka, jego konwencji i regut rzadzacych uzywaniem

jego podsystemow (podsystemy te mieszczg si¢ w zagadnieniach analiz jezykoznawstwa)

> Patrz: Zalgcznik nr 2, Standard ksztalcenia przygotowujqcego do wykonmywania zawodu nauczyciela
przedszkola i edukacji wczesnoszkolnej (klasy 1111 szkoly podstawowej). W: Dziennik Ustaw Rzeczypospolitej
Polskiej, Warszawa, dnia 12 maja 2021 r. Poz. 890, Obwieszczenie Ministra Edukacji i Nauki z dnia 6 kwietnia
2021 r. w sprawie ogloszenia jednolitego tekstu rozporzadzenia Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego w spra-
wie standardu ksztatcenia przygotowujacego do wykonywania zawodu nauczyciela, s. 29 -65.

® PARR-MODRZEJEWSKA A. Wczesne zintegrowane nauczanie przedmiotowo-jezykowe (CLIL) jako szansa
na wsparcie rozwoju funkcji wykonawczych u dzieci. W: Nauczanie dzieci jezykow obeych : globalne wyzwania,
lokalne rozwiazania, red. ROKITA-JASKOW J., NOSIDLAK K., Krakéw: Wydawnictwo Naukowe UP, 2021,
s. 33.

7 Por. Tamze.
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takich jak: fonologia, morfologia, leksykon, semantyka, sktadnia i pragmatyka, ale rowniez
zajmuja si¢ badaniem i analizowaniem proceséw zachodzacych w umysle cztowieka, dzieki
ktorym poszczegélne jednostki przyswajaja i uzywajg jezyk (psycholingwistyka). W kwe-
stiach nauczania, uczenia si¢ i przyswajania jezyka nie mozna poming¢ takze zagadnien zwia-
zanych z réznicami indywidualnymi w nauczaniu. Wedlug M. Pawlak do najwazniejszych
czynnikow indywidualnych, poczawszy od tych, ktéore mozna uzna¢ za catkowicie lub
w ogromnym stopniu niezmienne, a skonczywszy na tych, ktére w wigkszym lub mniejszym
stopniu mozna modyfikowa¢, naleza: wiek, pte¢, inteligencja, zdolnosci jezykowe, osobo-
wos¢, style uczenia si¢, strategie uczenia si¢, przekonania, motywacja, gotowos¢ komunika-
cyjna, lek jezykowy®. Czynniki te stanowia szerokie pole dociekan badawczych w ramach
nauk takich jak psychologia, pedagogika i glottodydaktyka. Nalezy tutaj jeszcze przypomnied,
ze czlowiek jest jednostkg spoteczng, a jezyk jest elementem jego kultury, nie mozna wigc
w peni pojac regul poprawnego uzycia jezyka w sytuacjach spotecznych bez znajomosci za-
gadnien mieszczacych si¢ takze w obszarze socjologii i antropologii kulturowej. Kiedy
A. Kloskowska pisze o semiotycznym kryterium kultury zwraca uwage na jej symboliczny
wymiar zauwazajgc, ze ,termin ‘znak’ bywa czasami rozumiany jako rOwnowazny z termi-
nem ‘symbol’”®, Czarnkowski z kolei analizujac to pojecie odwotuje sie do zrodtostowu poje-
cia symbol w jezyku greckim, ttumaczac go jako ‘skrawek’ — ,.cze$¢ jakiej$ calosci, ktora
odwotuje si¢ do innych czesci do$wiadczenia odbiorcy”®?. Jezyk jawi sic nam zatem jako
skomplikowany system znakow wptywajacych na cigglo$¢ kultury kazdego narodu.

Biorgc pod uwage ukazang powyzej wicloaspektowo$¢ nauczania jezyka i jego znaczaca
role w ksztaltowaniu kultury kazdego narodu, nie dziwi fakt, ze zgodnie z Rozporzadzeniem
Ministra Edukacji Narodowej:

rozwijanie kompetencji w zakresie jezyka obcego nowozytnego nalezy z zaloZenia

traktowaé jako proces wieloletni, naznaczony nieréwnomiernym rozwojem w zakre-

sie poszczegolnych umiejetnosci, zalezny od warunkow, w ktorych ksztatcenie to sig

odbywa. Wprowadzenie do tego procesu stanowi | etap edukacyjny i na tym etapie

Jjezyk obcy nowozZytny powinien przede wszystkim przyczyniaé sie do wszechstronne-

go rozwoju dziecka, a nie stanowic¢ celu samego w sobie. Istotne jest, aby w tym

okresie pomdc uczniom rozbudzi¢ W sobie pozytywne nastawienie do nauki jezyka

8 PAWLAK M. Czym sq réznice indywidualne w nauce jezyka obcego i jak sobie z nimi radzi¢? W: Jezyki obce
w szkole, Numer: 2019/2, link: https://jows.pl/artykuly/czym-sa-roznice-indywidualne-w-nauce-jezyka-obcego-
i-jak-sobie-z-nimi-radzic (data dostgpu: 04.09.2023).

® Patrz: KEOSKOWSKA A. Socjologia kultury. PWN, Warszawa 1981, s.129.

10 Tamze.
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obcego nowozytnego oraz budowaé postawe otwartosci 1 szacunku wobec roz-
norodnosci jezykow, kultur i narodowosci, przy jednoczesnym wspieraniu ucznia

w budowaniu poczucia wlasnej wartosci i wiary we wlasne mozliwosci*.

Rozpatrujac uwaznie wytyczne Ministra Edukacji Narodowej dotyczace niezbednych ele-
mentéw w ksztatceniu jezykowym na I etapie edukacyjnym wyraznie zarysowuje si¢ obraz
nauczyciela §wiadomego efektywnych interakcji, majacych na celu:

- budowanie pozytywnego stosunku do jezyka i szacunku do obcych kultur z odniesieniem do
kultury, tradycji i historii kraju pochodzenia ucznioéw,

- stwarzanie warunkow do rozwijania zainteresowan i pasji uczniéw,

- organizowanie wydarzen zwigzanych z jezykami obcymi nowozytnymi, np. konkursy, wy-
stawy, dni jezykow obcych, zajecia teatralne, udziat w programach europejskich'?.

Analizujgc dalej ministerialne dyrektywy dotyczace ksztalcenia jezykowego na pierwszym
etapie edukacyjnym, warto rowniez zwroci¢ uwage na przygotowanie merytoryczne przy-
sztych nauczycieli przedszkoli 1 klas I-II1 szkoty podstawowej do nauczania jezykdéw obcych
w kontekscie przedmiotu: psychologiczne 1 pedagogiczne podstawy nauczania dzieci jezyka
obcego. Zatozone koncowe efekty ksztalcenia w ramach tego przedmiotu prezentujg si¢ na-
stepujaco:

1. W zakresie wiedzy absolwent zna i rozumie:

- predyspozycje rozwojowe we wczesnym dziecinstwie do uczenia si¢ jezyka obcego;

- sposoby uczenia si¢ dzieci lub uczniéw jezyka obcego w wybranych koncepcjach psycholo-
gicznych, kompetencje jezykowe dziecka lub ucznia, teori¢ wieku krytycznego, spoleczne
i kulturowe aspekty nauczania jezykow obcych, a takze role nauczyciela w uczeniu sie spon-
tanicznym i spontaniczno-reaktywnym dzieci lub uczniow;

- strategie zabawowe i zadaniowe w uczeniu si¢ jezyka obcego przez dzieci lub uczniéw, wa-
runki do nabywania kompetencji jezykowych przez dzieci lub uczniow oraz sposoby moty-
wowania dzieci lub uczniéw do uczenia si¢ jezyka obcego.

2. W zakresie umiejetnosci absolwent potrafi:

- zaplanowa¢ dziatania na rzecz rozwoju wiasnych kompetencji jezykowych i pedagogicz-

nych;

11 Dziennik Ustaw Rzeczypospolitej Polskiej, Warszawa, dnia 24 lutego 2017 r. poz. 356, Rozporzadzenie MEN
z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy pro-
gramowej ksztalcenia ogolnego dla szkoty podstawowej, w tym dla uczniéw z niepetnosprawnoscig intelektu-
alnag w stopniu umiarkowanym lub znacznym, ksztalcenia ogolnego dla branzowej szkotly | stopnia, ksztalcenia
ogodlnego dla szkoty specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz ksztatcenia ogoélnego dla szkoty policealnej, s. 56.

12 Patrz: Tamze, s. 56-57
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- tworzy¢ srodowiska do nabywania kompetencji jezykowych przez dzieci lub uczniow i roz-
wija¢ ich motywacje do uczenia sig.

3. W zakresie kompetencji spotecznych absolwent jest gotow do:

- autorefleksji nad dyspozycjami i posiadanymi kompetencjami jezykowymi i pedagogicznymi;
- wspierania wlasciwych postaw dzieci lub uczniéw wobec innej kultury®3.

Jak wynika z analizy dyrektyw ministerialnych przyszli nauczyciele przedszkoli i klas 1-111
szkoly podstawowej powinni by¢ przygotowani do nauczania jezykow obcych. Pozostaje
wigc zada¢ pytanie, ktére stanowi problem dociekan badawczych przedstawionych w kolejnej
czesei artykutu. W jakim stopniu studenci pedagogiki przedszkolnej i wczesnoszkolnej jedno-
litych studiow magisterskich sg rzeczywiscie gotowi do nauczania w przysztosci jezyka obce-
go w ramach zintegrowanego nauczania przedmiotowo-j¢zykowego (CLIL - Content and
Language Integrated Learning)? Czy holistyczne nauczanie tre$ci programowych w jezyku
ojczystym, moze by¢ przez nich swobodnie poszerzane o jezyk angielski juz od przedszkola?
Jak powinny prezentowac si¢ efektywne interakcje pomiedzy uczniami, wychowawca klasy

1 nauczycielem jezyka angielskiego w kontek$cie nauczania jezyka obcego?

Prezentacja wynikéw badan

Zaprezentowane badania sondazowe objety studentéw pedagogiki studiéw stacjonarnych
oraz niestacjonarnych, jednolitych studiéw magisterskich na kierunku pedagogika przed-
szkolna i wczesnoszkolna, specjalnos¢ elementarna (62 osoby). Wsrod badanych 52% stano-
wito studentoéw stacjonarnych, a 48% niestacjonarnych. Wsrod wszystkich badanych znajdo-
watlo si¢ 98% kobiet 1 zaledwie 2% mezczyzn, co $wiadczy réwniez o tym, ze zawdd nauczy-
ciela przedszkola i edukacji wczesnoszkolnej nadal jest cze$ciej wybierany przez pte¢ zenska.

W badaniach analizie poddane zostaty nastepujace kwestie:

e gotowos$¢ studentow do wspierania ucznidw klas 1-3 w procesie uczenia si¢ jezyka an-

gielskiego,

e che¢c nauczania jezyka obcego przez studentéw w szkole podstawowej w klasach 1-3,

e Znajomos¢ strategii, technik oraz metod nauczania j¢zyka obcego przez studentow,

e gotowos$¢ studentow do wspolpracy z nauczycielem jezyka angielskiego,

e poziom znajomosci jezyka angielskiego.

Wyniki badan ukazujg, ze zdecydowana wigkszos¢ respondentdow ocenia swoja znajomosc¢

jezyka angielskiego na poziom $redniozaawansowany. Az 62% przyznato, ze ich znajomos¢

13 Patrz: Tamze: s.40-41.
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jezyka znajduje si¢ na poziomie wyzszym Sredniozaawansowanym (poziom bieglosci jezy-
kowej B2 - w skali Europejskiego Systemu Opisu Ksztalcenia Jezykowego - ESOKJM),
a 27% okreslito swoj poziom na nizszy $redniozaawansowany (B1 w skali ESOKJ). Tylko
9% z nich ocenito sSwoj poziom bieglosci jezykowej na stopien podstawowy (A2 w skali
ESOKJ), a zaledwie 2% oszacowalo swojg bieglo$¢ jezykowa na poziom zawansowany
(C1/C2 w skali ESOKJ). Jak wynika z dalszej analizy danych, tylko 3 osoby przyznaty, ze po
ukonczeniu studiow beda mogly nauczaé jezyka angielskiego w przedszkolu 1 klasach I-I1I
szkoty podstawowej, gdyz posiadajg dodatkowe kwalifikacje - dwie z nich ukonczyly studia
pierwszego stopnia na kierunku filologia angielska (specjalno$¢ nauczycielska), a jedna po-
siada certyfikat CAE (Certificate in Advanced English), ktory znajduje si¢ na liScie egzami-
néw potwierdzajacych kwalifikacje do nauczania jezykow obcych®®. Pozostata grupa bada-
nych, deklarujaca swoja biegto$¢ jezykowa na poziomie B1 i B2 przyznata, Zze nie posiada
zadnych certyfikatow. Jednak wszystkie osoby z tej grupy ocenity swdj poziom jezykowy na
podstawie wynikow z egzaminu maturalnego z jezyka angielskiego, zaréwno na poziomie
podstawowym, jak i rozszerzonym. Warto tutaj zaznaczy¢, ze certyfikat FCE (First Certificate
in English) (znajdujacy si¢ na liscie wykazow egzamindéw potwierdzajacych kwalifikacje do
nauczania jezykoéw obcych w przedszkolu i klasach I-I11 szkoty podstawowej, zatwierdzonej
przez Ministra Edukacji Narodowej'®), potwierdza znajomosé jezyka angielskiego na pozio-
mie B2, czyli na poziomie deklarowanym przez 62% badanych. Niestety egzamin ten jest
dodatkowo ptatny i wymaga kolejnych przygotowan nie tylko pod wzgledem jezykowym, ale
réwniez organizacyjnym i metodycznym. Nie dziwi wiec, ze taka Sytuacja stanowi¢ moze
jedna z przestanek kolejnego uzyskanego wyniku. Mianowicie, ponad potowa respondentow
(56%), mimo bieglosci jezykowej na poziomie B1/B2, nie wyraza checi nauczania jezyka
angielskiego w przedszkolu lub w formie oddzielnego przedmiotu w klasach I-III szkoty pod-
stawowej. Jako glowne powody wyrazonej niechgci, studenci wymieniajg zdobycie certyfika-
tu wymagajacego kolejnych naktadéw finansowych i stresu zwigzanego z dodatkowym eg-
zaminowaniem.

Warto tutaj podkresli¢ potencjal pedagogiczno-psychologiczny i metodyczno-jezykowy

badanych studentow. Jak wynika z badan 95% respondentow deklaruje znajomos¢ strategii,

14 Patrz: Europejski System Opisu ksztalcenia Jezykowego https://www.agrypa-group.eu/nauka-
jezykow/europejski-system-opisu-ksztalcenia-jezykowego (europejski system opisu ksztatcenia jezykowego:
uczenie si¢, nauczanie, ocenianie).

15 Patrz: Wykaz egzaminéw potwierdzajacych kwalifikacje do nauczania jezykow obcych — Zatacznik do
Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 1 sierpnia 2017 r. w sprawie szczegétowych kwalifikacji
wymaganych od nauczycieli.

16 Tamze.
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technik i metod nauczania jezyka obcego dzieci. W pytaniu otwartym dotyczacym znanych
im strategii badani wymieniali strategie: kognitywne, metakognitywne, afektywne i socjalne,
co $wiadczy¢ moze o tym, ze nie tylko posiadajg wiedze dotyczaca roznych procesow my-
slowych wspierajacych nauke jezyka obcego, ale takze potrafig dostosowaé proces nauki do
indywidualnych potrzeb ucznia, koncentrujac si¢ na aspektach emocjonalnych i motywacyj-
nych z wykorzystaniem interakcji spotecznych do nauki. Ponadto 100% badanych przyznato,
ze podejécie komunikacyjne®’ i zadaniowe®® w procesie nauczania jezyka obcego jest im zna-
ne. W tym przypadku 45% z nich o$wiadczyto, ze oba wymienione podejscia w procesie nau-
czania jezyka obcego sg dla nich tatwe do zastosowania. Wsrdd pozostatych badanych poja-
wila si¢ jednak rozbieznos¢, gdyz 26% z nich stwierdzito, ze podej$cie dziataniowe jest ta-
twiejsze, a z kolei 20% uwazato, ze to jednak podejscie komunikacyjne tatwiej jest zastoso-
wac w procesie nauczania. Zaledwie 8% respondentéw przyznato, ze zardéwno podejscie dzia-
taniowe, jak 1 komunikacyjne stanowi dla nich wyzwanie 1 nie jest latwe w zastosowaniu
w szkolnej rzeczywistosci edukacyjnej w przypadku nauczania jezyka obcego.

Wsrod dwoch gtownych metod nauczania jezykéw obcych wymienianych przez badanych
znalazta si¢ metoda TPR (Total Physical Response) i CLIL (Content and Language Integrated
Learning). Pierwsza z metod stawia na wykorzystanie ciata jako narzedzia wspomagajacego
proces nauki, szczegolnie w poczatkowych etapach przyswajania jezyka, druga z kolei uta-
twia uczniom uczenie si¢ jezyka, poprzez ich angazowanie w interakcje 1 istotng merytorycz-
nie komunikacj¢. Jednak, aby spetni¢ ten warunek, nauczyciele muszg stwarza¢ odpowiednie
sytuacje, w ktorych uzywa si¢ jezyka obcego w sposdb naturalny, a nie tylko w celu analiz
i zapamigtywania struktur gramatycznych®®.

Gotowosci studentéw do wspierania uczniéw klas I-11l w procesie uczenia si¢ jezyka an-
gielskiego wyrazita potowa badanych (50%), jednak az 78% z nich uwaza, ze wychowawca
klasy I-IIT szkoty podstawowej powinien wspiera¢ proces nauczania jezyka obcego swoich
wychowankéw. W zwigzku z powyzszym zapytani o przyklady dziatan, ktére powinien
w tym celu podejmowaé nauczyciel wymieniali rézne czynnosci, kilka z nich przedstawiam
ponizej:

- nauczanie piosenek i rymowanek w dwoch jezykach (ojczystym i obcym),

17 Patrz: BIALEK M. Podejscie komunikacyjne i zakres jego realizacji w nauczaniu jezykéw obcych.
W: Lingwistyka Stosowana, 14:3/2015, s. 17-29.

18 patrz: JANOWSKA 1., Podejscie zadaniowe do nauczania i uczenia sie jezykéw obcych. Na przyktadzie jezyka
polskiego jako obcego, Krakow: UNIVERSITAS, 2011.

19 Por: ROKITA-JASKOW J., NOSIDLAK K., Nauczanie Jezykow obcych jako zjawisko globalne.
W: Nauczanie jezykow obcych, globalne wyzwania, lokalne rozwigzania. Red. ROKITA-JASKOW 1J.,
NOSIDLAK K., Krakéw: Wydawnictwo Naukowe UP, 2021, s. 33.
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- wprowadzanie stownictwa w jezyku obcym podczas wycieczek szkolnych (np. nazwy
miejsc, rzeczy),
- wykorzystywanie statego asortymentu stow uzywanych w trakcie zaje¢ matematycznych
w jezyku obcym, np.: ,, Policz” (Let’s count); ,,2+2 = 4" (,,two plus two equals four”),
- zachecanie do gier dydaktycznych w jezyku angielskim podczas przerw szkolnych,
- tworzenie prostych ,,mini dialogéw” w jezyku obcym zwigzanych np. z codziennymi sytua-
cjami szkolnymi np.: ,, Czy moge wyjs¢?” (,, Can I go out?”); ,,Kiedy jest przerwa?” (When is
the school break?”),
- zabawa w ghuchy telefon, dzieci powtarzajg proste zdanie w jezyku angielskim np. ,,I have
got a brown cat”, ,,1 like vegetables”, “I like cheese sandwich for breakfast”,
- Stosowanie kart pracy z wyrazami w jezyku polskim 1 angielskim,
- wprowadzanie zabaw nawigzujacych do stownictwa poznawanego na lekcji jezyka obcego
po wczesniejsze] konsultacji z nauczycielem jezyka angielskiego,
- stosowanie prostych polecen w jezyku obcym w trakcie lekcji np.: ,, Wstan” (,,stand up”),
., Usigdz” (,,Sit down”), ,, Podnies reke” (Raise your hand”), ,, Otworz ksigzke” (,, Open your
book”), ,, Zamknij ksigzke” (,, Close your book”),
- wspdlne przygotowywanie z klasg ,,gazetki okolicznosciowe]” w jezyku polskim i obcym.
Ponadto wszyscy respondenci wskazywali na konieczno$¢ wspolpracy wychowawcy z nau-
czycielem jezyka angielskiego. W tym przypadku wymieniali m.in. nastepujgce sposoby
wspotpracy:
- konsultacje dotyczace materialéw dydaktycznych online, dzigki ktorym uczniowie moga nie
tylko utrwali¢, ale 1 poszerzy¢ opracowane tresci na lekcji przez nauczyciela jezyka angiel-
skiego,
- nauczyciel jezyka obcego moze dostarczy¢ wychowawcy dodatkowe materialy (np. rymo-
wanki, piosenki, krzyzowki) stuzace utrwalaniu tresci opracowanych przez wychowankéw na
lekcji jezyka obcego,
- wspodlne aktywowanie uczniéw do nauki jezyka obcego,
- wymiana uwag dotyczacych postepoéw uczniow w nauce jezyka obcego,
- wspolne organizowanie konkurséw jezykowych, tworzenie tematycznych gazetek szkolnych
w jezyku ojczystym 1 obcym, jak 1 innych wydarzen np. ,,Dzief kultury innych krajow”.

Jak wynika z analizy zebranego materialu zdecydowana wiekszos¢ badanych studentow
jest gotowa do kreowania efektywnych interakcji w srodowisku szkolnym, w celu wspierania
nauczania jezyka obcego najmtodszych obywateli naszego kraju. Pomimo tego, ze nie posia-

daja dodatkowych certyfikatow potwierdzajacych ich bieglo$¢ jezykowa na poziomie B2, az
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62% swoja znajomos$¢ jezyka na poziomie Sredniozaawansowanym (B2) uzasadnia wynikami
egzaminu maturalnego z jezyka angielskiego na poziomie podstawowym i rozszerzonym.
Podsumowujac koncowe wnioski z badan mozna zatozy¢, ze badani studenci moga
W przysztosci stanowi¢ dla swoich wychowankéw olbrzymie wsparcie w procesie nauczania
jezyka obcego, gdyz posiadajg przygotowanie pod wzgledem psychologiczno-pedagogicznym
do nauczania jezykow obcych dzieci, jak réwniez umiejetnosci w zakresie integracji tresci

nauczania i sa przygotowani pod wzgledem metodycznym.

Podsumowanie

Nauczanie jezyka obcego nabiera szczegdlnego znaczenia w ponowoczesnym §wiecie,
w ktorym zyjemy 1 musi uwzglednia¢ rozw¢j wszystkich wymiardéw ludzkiej wiedzy. Ksztal-
cenie jezykowe juz na poziomie edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej, stanowi istotne
wyzwanie dla nauczycieli, gdyz juz wtedy zaczynamy ksztatci¢ obywateli, ktorzy w przyszto-
$ci beda w stanie stawic¢ czota réznym wyzwaniom dzigki znajomosci jezyka obcego. Jednak
rozbudowane programy nauczania nie utatwiajg pracy nauczycielom, gdyz proponujg bardzo
duzg ilos¢ tresci, ktore czesto nie sg traktowane wieloaspektowo a raczej jako ,,material do
przerobienia”. Taki stan rzeczy stanowi¢ moze przeszkod¢ dla mniej kreatywnych nauczycieli
edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej. Mimo posiadanej przez nich podstaw wiedzy psy-
chologiczno-pedagogicznej do nauczania jezykow obcych, nie wszyscy bedg W stanie nauczaé
jezyka obcego w sposob wiclowymiarowy, gdyz obecny rynek edukacyjny nie dysponuje
jeszcze szerokg gama gotowych innowacyjnych materiatow dydaktycznych do zintegrowane-
go nauczania przedmiotowo-jezykowego. Chodzi mi tutaj o odpowiednio uporzadkowang
struktur¢ programowa, w ktorej tresci edukacji polonistycznej, matematycznej, przyrodniczej,
plastycznej, muzycznej i wychowania-fizycznego rownoczesnie sg poszerzane w kontekscie
jezyka obcego. Istnieje potrzeba opracowywania coraz wigkszej bazy gotowych: konspektow
zaje¢, kart pracy, gier planszowych i internetowych, jak i platform edukacyjnych, dzigki kto-
rym wychowawcy Klas I-I1I szkoty podstawowej mogliby swobodnie nauczac i wspiera¢ swo-
ich wychowankow w nauce jezyka obcego, poprzez opracowane jezykowo-przedmiotowe
tresci zgodne z podstawg programowa. W tym sensie sugeruj¢, aby programy nauczania byty
mniej rozbudowane, ale bardziej szczegotowe. Nie chodzi mi o uwzglednienie mniejszej licz-
by tresci, ale wrgcz przeciwnie, o prace w wiekszym zakresie nad proponowanymi tre§ciami.
Innymi stowy, proponuje, aby nauczyciele edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej zajeli si¢
mniejszg iloscig tresci, ale z szerszego 1 bardziej zréznicowanego punktu widzenia. Proponu-

je, aby materiat edukacyjny, ktéry tradycyjnie przy wielu okazjach traktuje si¢ powierzchow-



Efektywne interakcje w nauczaniu jezyka obcego...

nie (do tzw. ,przerobienia” i ,,opracowania” pami¢ciowego), zostal potraktowany znacznie
bardziej wieloaspektowo w kontekscie nie tylko jezyka ojczystego, ale takze obcego. Dotych-
czasowy tradycyjny system nauczania jezyka obcego na pierwszym etapie edukacyjnym
(w ktorym nauczanie jezyka jest odseparowane od pozostatych tresci w postaci oddzielnej
lekcji jezyka obcego), wycisnat pigtno na wielu nauczycielach edukacji przedszkolnej i wcze-
snoszkolnej, co moze przyczynic si¢ do tego, ze wigkszo$¢ z nich moze nie sprosta¢ wyzwa-
niu zintegrowanego nauczania przedmiotowo-jezykowego. Wykorzystywanie efektywnych
interakcji w nauce jezyka obcego juz od najmtodszych lat (m.in. poprzez holistyczne naucza-
nie przez dziatanie, czy tez uzycie metod TPR i CLIL) z pewnoscig nie bedzie trudnym zada-
niem do wykonania dla nauczycieli nowej generacji.

Efektywnie przygotowana wielowymiarowa komunikacja podczas nauczania jezyka obce-
go juz od pierwszego etapu edukacyjnego, nie tylko daje mozliwos$¢ poszerzania kompetencji
jezykowych wychowankow, ale rowniez wptywa na ich rozwoj, utatwia proces korelacji po-
szczegolnych tresci 1 przedstawia catoSciowg koncepcje rzeczywistosci, a nie tylko fragmen-
taryczng wiedzg¢ o pojedynczych zjawiskach w ramach danego przedmiotu. Ptaskie i bardzo
powierzchniowe nauczanie tresci programowych, powinno ustgpi¢ na rzecz wielowymiaro-
wego i sferycznego nauczania jezykowo-przedmiotowego. Takie podejscie na pewno bedzie
sprzyja¢ nie tylko poszerzaniu kompetencji jezykowych wychowankéw juz od najmtodszych
lat, ale rowniez podniesie poziom wsparcia w rozwoju funkcji wykonawczych uczniow edu-

kacji wczesnoszkolnej w Polsce.
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porzadzenie MEN z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy programowej wychowania
przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztalcenia ogdlnego dla szkoty podstawo-
wej, w tym dla uczniow z niepelnosprawnosceig intelektualna w stopniu umiarkowanym lub
znacznym, ksztatcenia ogolnego dla branzowej szkoty i stopnia, ksztatcenia ogolnego dla
szkoly specjalnej przysposabiajgcej do pracy oraz ksztatcenia ogdlnego dla szkoty police-
alnej

Dziennik Ustaw Rzeczypospolitej Polskiej, Warszawa, dnia 12 maja 2021 r. Poz. 890, Ob-
wieszczenie Ministra Edukacji 1 Nauki z dnia 6 kwietnia 2021 r. w sprawie ogloszenia jed-
nolitego tekstu rozporzadzenia Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego w sprawie stan-
dardu ksztatcenia przygotowujacego do wykonywania zawodu nauczyciela

Dziennik Ustaw Rzeczypospolitej Polskiej, Warszawa, dnia 24 sierpnia 2017 r. poz. 1575,
Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 1 sierpnia 2017 r. w sprawie szczego-
towych kwalifikacji wymaganych od nauczycieli. Europejski System Opisu ksztalcenia Je-
zykowego https://www.agrypa-group.eu/nauka-jezykow/europejski-system-opisu-ksztalce-
nia-jezykowego, (europejski system opisu ksztatcenia jezykowego: uczenie si¢, nauczanie,
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Effective interactions in a foreign language teaching in preschool and early school education and the read-
iness of future teachers - research reports, recommendations
The article deals with foreign language teaching by early childhood education school teachers in an innovative

way, which is better than the existing traditional teaching patterns. The author emphasizes the need to replace the
current flat and very superficial teaching of curriculum content in the context of a foreign language with a new
multi-dimensional and spherical content and language integrated learning from an early age. The author also
analyzes the guidelines of the Minister of National Education regarding the necessary elements of language edu-
cation at the first stage of education and focuses on effective interactions in learning a foreign language, based
on task-based approach, integrated content-language teaching and whole-body response techniques. In the em-
pirical part, the article presents the analysis and conclusions from research conducted among students of master's
studies in the field of preschool and early childhood education and their readiness in the context of teaching
a foreign language.
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Tradycje piSmiennicze wsrod molizanskich Chorwatow rozwingly si¢ dopiero w potowie
XX w., wezesniej wszelkie historie, opowiadania, pie$ni 1 wiersze przekazywano sobie droga
ustng. Badacze tejze spotecznosci, tacy jak Milan Resetar, Giovanni De Rubertis, Josip Smo-
dlarka, czy Baudouin de Courtenay, poczatkiem XX w. podjeli si¢ spisania czes$ci tworczosci
tej niewielkiej diaspory®. Na tej podstawie prowadzili pierwsze badania nad jezykiem miesz-
kancow tych trzech wiosek.

Od drugiej potowy XX wieku zaobserwowa¢ mozemy rozwoj tworczosci pisarskich wsrod
samych mieszkancoéw Kruc¢a, Mundimitra i Fili¢a, przede wszystkim wérdd Sredniego i star-
szego pokolenia. Ich utwory pojawiajg si¢ obecnie m.in. na famach czasopisma Rica Ziva —
parola viva, a takze wydawanej naktadem wydawnictwa ,,Agostina Piccoli” serii tomikow
prozy i poezji S nasimi ri¢i. Biorg takze udzial w licznych konkursach recytatorskich a takze
wieczorach autorskich organizowanych nie tylko na terenie diaspory, ale réwniez w innych
miejscach w Europie, propagujac swoj jezyk, tradycje i kulture.

Tematyka podejmowana w utworach jest roznorodna: poczawszy od opisu swoich matych
ojczyzn — miejscowosci, Najwazniejszych wydarzen historycznych, religijnych i spotecznych,
po rozne etapy zycia ludzi i zwierzat, emocje im towarzyszace, opisy przyrody itd. Potrzeba
ich spisania celem zachowania swoich tradycji i jezyka, a takze ozywienia wsrdd mieszkan-
cow $wiadomosci o swych stowianskich korzeniach, zrodzita si¢ dopiero w drugiej potowie

XX, a przede wszystkim pod koniec wieku, i trwa do dzis.

! Por. np. DE RUBERTIS, G. Poesie serbe di Medo Pucié, volgarizzate da Giovanni De Rubertis italo-slavo.
Campobasso, 1866; RESETAR, M. Die serbokroatischen Kolonien Siidditalien (Linguistiche Abteilung), Wien,
1911.
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W niniejszych rozwazaniach analizie poddane zostaty wybrane utwory zawarte w tomi-
kach poezji S nasimi ric¢i i Pjesnistvo moliskih Hrvata. Na ich podstawie mozna stwierdzi¢, ze
jezyk molizanskich Chorwatow zachowat wiele archaizméw z jezyka starochorwackiego, np.
druge hize? (ch. kuca, arch. hiza), teg njim ne cinase straha® (ch. posao, arch. teg), zasto doma
mene dazdi* (ch. kisa, arch. dazd).

Jezyk molizanskich Chorwatéw nalezy do dialektow sztokawsko-ikawskich, o czym
$wiadczy m.in. wystgpowanie i W miejsce dawnego ¢, ktore w innych dialektach funkcjonuje
w formie je badz ije, np. ki lipi dan> (m-ch. lipi, ch. lijepi). Rozwijat sie¢ w specyficznych wa-
runkach, w catkowitej izolacji od macierzy, od momentu opuszczenia przez nich péinocno-
zachodnich terenéw Dalmacji, kiedy to w XV-XVI w. przybyli na obecne tereny w potudnio-
wych Wtoszech. Spotecznos¢ ta zajeta tereny na bezimiennych, trudno dostepnych wzgo-
rzach, tworzac wtasne enklawy, co pomogto jej w kultywowaniu tradycji i jezyka, gdyz przez
wieki nie byta narazona na jakiekolwiek procesy asymilacyjne. Dopiero w XIX i XX w. wraz
z rozwojem cywilizacyjnym, wybudowaniem drég, poprawag dost¢pnosci komunikacyjnej,
dochodzi na wigkszg skale do kontaktow z ludnoscig wloska i albanskg. Obecnie mieszkancy
Mundimitra i pozostaltych wiosek (Kruca i Fili¢a) sg bilingwalni, na co dzien postugujg si¢
jezykiem wioskim w pracy, w szkole i w kontaktach z innymi osobami, ktore nie znajg moli-
zansko-chorwackiego. Jedynie we witasnym srodowisku przechodzg na jezyk swoich przod-
koéw, choc coraz czgsciej positkujg sie jezykiem wloskim.

Molizanscy Chorwaci przejeli cze$ciowo stownictwo wioskie, ktore ulegto procesowi sla-
wizacji, np. jena dzeneracijuna reste (wl. generazione, ch. generacija), ¢cmo se rikordat (wt.
ricordare, ch. sjecati), nadugo iscemo za rivat (wt. arrivare, ch. sti¢i, doci)®.

Najwicksze wptywy jezyka wtoskiego obserwujemy w samej leksyce. Wiele stow, zwlasz-
cza tych stosunkowo nowo powstatych, jest pochodzenia wtoskiego. W analizowanych utwo-
rach znalez¢ mozemy wiele przyktadow zawtaszczania wioskich (a takze z dialektow abruzyj-
sko-molizanskich) stéw do jezyka molizansko-chorwackiego, np. vidim marelu’ (m-ch. mare-

la, dial. marella, wt. nonna, ch. baka), imam u ruke album do fotografij® (wt. I’aloum delle

fotografie, ch. fotografski album), tvorim ovu funestru® (m-ch. funestra, wi. finestra, ch. pro-

2 BLASCETTA, G. Druge.. W: S nasimi rici, s. 24.

3 PICCOLL, L. Lito 1910. W: S nasimi rici, s. 14.

4 BLASCETTA, A. Ajar. W: S nasimi rici 2, s. 40.

5 Tamze.

6 GIORGETTA, R. Dzeneracijune. W: S nasimi ri¢i 2, s. 22.
"PETRELLA, R. Moj grad iz moje funestre. W: S nasimi ri¢i 2, s. 26.
8 Tamze.

® Tamze.



Jezyk w twdrczosci mieszkancéw Mundimitra

zor), mi sembra jena mali presepj'® (wk. sembra, ch. ¢ini se), je propj lip moj grad*! (wt. pro-

prio, ch. vlastiti).

Wplywow jezyka wioskiego jest duzo wigcej, m.in. w miejsce chorwackich zaimkow Kkoji,
koja, koje wystepuje zaimek ke, pochodzacy z jez. wloskiego (che), por. pri ke sundze niknit?,
Podobnie ma si¢ rzecz z zaimkiem wzglednym sto, ktory rowniez przyjmuje formg ke, np. za
sve one stvare ke su nam kazal'®. Jednakze juz jako zaimek pytajny wystepuje forma sto, np.
sto je ova raja okofo nas'®.

Przymiotniki moga wystepowac zaréwno przed jak i po rzeczowniku, co zostato przejete
z jezyka wloskiego, np.: grube sane®® (ch. ruzni snovi) i fabrik tudisk® (ch. njemacka tvorni-
ca). Ich kolejnos¢ wystepowania jest zalezna od rozmowcy.

Na okreslenie stopnia wyzszego i najwyzszego przymiotnikow uzywa si¢ form vece i cuda
wraz z dodaniem do nich stopnia rownego danego przymiotnika, co rowniez jest zapozycze-
niem z jezyka wloskiego. Nie stosuje si¢ sufiksow -$i, -ji, -iji charakterystycznych dla jezyka
chorwackiego, np. ova raja je vece velka (ch. veca), koko je cuda velka os duga (ch.
najveca)t’.

W przeciwienstwie do standardu chorwackiego, po spotgtosce n zamiast ¢ wystepuje dz,
np.: Oto je, kaliva sundze®® (ch. sunce); rowniez w wyrazach pochodzenia wtoskiego, np.: Si
ces zabit kandzune!® (wt. canzone, ch. pjesme).

W wyrazach, w ktorych spotgtoska m znajduje sie przed inng spotgltoska, wystgpuje po-
miedzy nimi b, np.: Oni mbladi as oni stari?® (ch. mladi), Zdola zemblje** (ch. zemlja).

Czesto dochodzi do redukcji czesci wyrazow, np. ono ke jos ma do?? (m-ch. dotj, ch. doéi),
ti hitas nu kletvu?® (ch. jednu), nes moc zabit?* (ch. neces), a takze do zaniku samogtosek na

koncu wyrazu, co jest szczegolnie widoczne w formach bezokolicznika, ktore ulegty redukc;ji

10 Tamze.

1 Tamze.

12 PICCOLL, N. Sutra je drugi dan. W: S nasimi rici 2, s. 80.

13 GIORGETTA, R. Dzeneracijune. W: S nasimi ri¢i 2, s. 22.

14 Anonim. Raja. W: S nasimi rici 2, s. 74.

15 GIORGETTA, M. Je zemblja do svita. W: S nasimi rici 2, s. 10.
16 PETRELLA, R. Moj grad iz moje funestre. W: S nasimi ri¢i 2, s. 26.
17 Anonim. Raja. W: S nasimi rici 2, s. 74.

18 PICCOLLI, N. Sutra je drugi dan. W: S nasimi ri¢i 2, s. 80.

19 PICCOLL, P. Zbogom. W: Pjesnistvo moliskih Hrvata, s. 86.

20 GILOSCA, N. Na-nasu. W: S nasimi ri¢i 2, s. 52.

2L SAMMARTINO, A. Zdola zemblje. W: S nasimi ri¢i 3, s. 78.

22 GIORGETTA, R. Dzeneracijune. W: S nasimi rici 2, s. 22.

2 SAMMARTINO, P. Bubular. W: S nasimi rici 3, s. 32.

24 PICCOLLI, P. Zbogom. W: Pjesnistvo moliskih Hrvata, s. 86.
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wzgledem odpowiednika chorwackiego: (zamiast -ti funkcjonuje -t, -tj,-¢), np. rikordat: ¢mo
se rikordat (ch. sjecati), protj: os te protj (ch. oti¢i)?®, pomoc: mene 0s moju sestru ju pomoc?®
(ch. pomoci).

Zauwazalnym jest stosowanie Kilku spojnikéw na okreslenie i: €, es, 0s, i. Spojnik i wyste-
puje bardzo rzadko, jedynie przy wyrazaniu okreslonej liczby, czasu lub miary?’. E, s oraz os
wystepuja wedtug uznania nadawcy, np. vece velka os stara®®, tvorim ovu funestru e imam
u ruke album?®.

Na powyzszych przyktadach mozemy zaobserwowaé, iz jezyk molizansko-chorwacki
przejal wiele form leksykalnych 1 gramatycznych z jezyka wloskiego. Zwigzane jest to z po-
tozeniem terytorialnym tej niewielkiej diaspory, ktora przez stulecia nie posiadata Zadnych
kontaktow z macierzg. Obecnie molizanscy Chorwaci nie stanowia jednolitej spotecznosci
jezykowej w zamieszkiwanych miejscowosciach, w przewazajacej czesci uczg si¢, studiujg
I pracuja wraz z ludnosciag wiloska, postugujac si¢ na co dzien jezykiem wtoskim. W kontak-
tach miedzy sobg dostosowujg swoj zasob leksykalny do obu jezykow w zaleznosci od stop-
nia znajomosci molizansko-chorwackiego i wtoskiego.

Tworczo$¢ literacka mieszkancow diaspory ma przyblizac catej spotecznosci jezyk i trady-
cje przodkoéw, ozywiac ich che¢ do piclegnowania wlasnej tozsamosci narodowej, ksztatto-
wa¢ w nich sktonno$¢ do dziatania na rzecz wtasnej kultury, jezyka i tradycji, nie tylko na
terenie swoich miejscowosci, ale rowniez wsrdd innych kultur i jezykow wystepujacych

w Europie.
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Language in the works of the inhabitants of Montemitro

The article presents various linguistic forms occurring in the works of the inhabitants of Montemitro. The focus
was on demonstrating differences and similarities to the standard Croatian language as well as showing the in-
fluence of the Italian language. The analysis covered vocabulary of selected works included in the volumes of
poetry S nasimi riéi and Pjesnistvo moliskih Hrvata.
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Analizujac jezyk wspotczesnej reklamy, polski jezykoznawca Jerzy Bralczyk zwrdcit uwa-
ge, ze czescie] niz moglibySmy sadzi¢ tresci perswazyjne przekazywane sg za pomocg struk-
tur sktadniowych!. W procesie przekonywania odbiorcy do jakich$ racji wazny jest nie tylko
dobor stow i ich potgczen, ale takze budowa syntaktyczna wypowiedzenia — rodzaj zdania,
umozliwiajacy wprowadzenie trybu gramatycznego (oznajmujacego, rozkazujacego czy przy-
puszczajacego), szyk zdaniowy, a takze szereg innych wyktadnikow stosunkéw sktadniowych
mogacych mie¢ wplyw na fortunnos$¢ aktu perswazji jezykowe;.

Najbardziej naturalnym sposobem j¢zykowego wplywania na odbiorce wydaje si¢ uzy-
wanie form w trybie rozkazujacym?. Chcac przekonaé kogo$ do swoich racji, naktonié¢ do
zakupu produktu czy skorzystania z oferty, niejako automatycznie i naturalnie uzywamy form
stworzonych do wywierania wptywu, a nawet nacisku: sprobuj, zobacz, zdobgdz, kup itp. Jed-
nakze analiza jezyka polskiej reklamy na przestrzeni wiekéw pozwala na obserwacjg, jak bar-
dzo zmieniato si¢ podejscie nadawcoOw reklamy do wykorzystywania form trybu rozkazujace-
go w celach perswazyjnych. W XIX-wiecznej i XX-wiecznej reklamie (zwlaszcza z poczatku
wieku i okresu XX-lecia migdzywojennego) rozkazniki pojawiaty si¢ bardzo czgsto, wspot-
tworzac najczesciej krotkie apele niezawierajace zadnych informacji o produkcie, bedace pro-
stym 1 bezposrednim wezwaniem do jego nabycia, np.:

e  Zgdajcie z zakonnikiem! (zi6t)

e  Odkurzajcie Vampyrem!

L Por. BRALCZYK, J. Jezyk na sprzedaz. Gdansk: Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, 2004, s. 115.
2 Por. tamze rozwazania o sile perswazyjnej trybow gramatycznych, s. 107-113.
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e Pijcie znakomite piwa browaru ciechanowskiego!®
Dawna reklama nie bata si¢ zatem prostego, bezposredniego naktaniania, czego tak katego-
rycznie nie mozna powiedzie¢ o wspolczesnej. Dzisiaj uzywanie (a zwlaszcza naduzywanie)
form trybu rozkazujacego nie wydaje si¢ juz noSnym perswazyjnie sposobem przyciggania
uwagi odbiorcy. Moze nawet uchodzi¢ za ryzykowne, irytowaé czy zniechg¢caé odbiorce.
Wraz z uptywem czasu i rozwojem cywilizacji zmienia si¢ przeciez nie tylko jezyk przeka-
zO6w reklamowych, ale sam odbiorca, jego wymagania i oczekiwania. Obserwacja jezyka
wspotczesnych tekstow reklamowych pozwala na stwierdzenie, Ze nie stracity na aktualnosci
stowa Jerzego Bralczyka sprzed prawie 20 lat:
Nadawca moze czasem czerpac satysfakcje z uzywania trybu, ktory ma wptywac
na odbiorce — gdy na przyktad moze w ten sposob manifestowa¢ nad nim przewa-
ge. Wiele spolecznych uwarunkowan sprawia wszelako, ze moze wigcej jest sytu-
acji, w ktorych uzywanie takiego trybu uznaje si¢ za niewskazane, nie na miejscu
— 1 unika si¢ go. Gtownie dlatego, ze odbiorca moze nie by¢ zadowolony ze zwra-
cania si¢ do niego w trybie, ktéry pierwotnie pod wzglegdem gramatycznym ma

wywiera¢ na niego wptyw*.

Gdy jakies formy jezykowe czy sposoby zwracania uwagi odbiorcy na tres¢ komunikatu
tracg na atrakcyjnos$ci i popularnosci, zasadne wydaje si¢ pytanie, co pojawia si¢ w ich miej-
sce — jakie werbalne $rodki naktaniania zyskuja wieksza (albo nowa) site perswazyjna? Z bo-
gatego repertuaru nos$nych perswazyjnie struktur sktadniowych wykorzystywanych we
wspotczesnych komunikatach reklamowych wybratam zdania pytajace. W niniejszym szkicu
pragne przyjrzec si¢ ich budowie, niektorym rodzajom, a takze przenoszonemu przez nie la-
dunkowi perswazyjnemu. Zastosuj¢ metod¢ analizy lingwistycznej, z naciskiem na grama-
tyczng plaszczyzne jezykowej organizacji tekstu. Poniewaz jednak gtownym tworzywem tek-
stu reklamowego s3 stowa, w analizie nie pomin¢ rowniez ptaszczyzny leksykalnej. Do jezy-
kowej obserwacji wybratam teksty reklamowe z polskich dwutygodnikéw i miesiecznikow:

Wysokie Obcasy Extra oraz Viva. Poddatam analizie 20 reklam z lat 2022-23.

3 Zob. analize ptaszczyzny gramatycznej dawnych tekstow reklamowych. W: GAJEWSKA, E. Od informacji do
perswazji. Poczqtki polskiego dyskursu reklamowego. Bielsko-Biata: Wydawnictwo Naukowe ATH, 2018,
s. 176-188.

4 BRALCZYK, J. Jezyk na sprzedaz.., s. 109.



Sita perswazyjna zdan pytajacych w wybranych...

Chcesz zadba¢ o siebie, dbajac jednoczesnie o planete? — o pytaniach, ktore nie wyma-
gaja namysiu
Analizujac cechy dyskursu prymarnie perswazyjnego (wykorzystywanego w polityce, re-
klamie czy np. w dziatalno$ci Kos$ciota), sporo powiedziano i napisano o roli pytan retorycz-
nych, czyli zadawanych nie w celu uzyskania konkretnej odpowiedzi, lecz sktonienia odbior-
cy do przemyslen czy podkreslenia wagi danego problemu®. Zazwyczaj przyjmuje sie, ze s3 to
pytania, na ktore odpowiedz jest oczywista, co reklama wykorzystuje, odwotujac si¢ zwykle
do sfery zwigzanej ze zdrowiem 1 szczgsliwym zyciem. Czesto jako wstep do opisu reklamo-
wanego produktu pojawiajg si¢ pytania typu: Chcesz by¢ zdrowa i dobrze wyglgdac? Pra-
gniesz, by twoje dziecko byto zdrowe i szczesliwe? Pozytywna odpowiedz na te pytania nie
budzi watpliwosci, a na tak przygotowanym gruncie tatwiej poleci¢ i zaprezentowac produkt,
ktory — oczywiscie zdaniem tworcy reklamy — zapewni upragnione zdrowie 1 poczucie szcze-
Scia. Rowniez w reklamach wybranych przeze mnie do analizy pojawito si¢ sporo pytan
o opisanej wyzej funkcji. Por. przyktady:
o Chcesz prowadzi¢ ekologiczny styl zZycia, zadbaé o zdrowie, kondycje lub figure? (Wy-
sokie Obcasy Extra nr 9 [135]/2023)

e Chcesz zadbaé o siebie, dbajgc jednoczesnie o planete? (Wysokie Obcasy Extra nr 9
[135]/2023)

e Marzysz o mtodszym wyglgdzie? (Viva nr 8(679)/2023)

o (Czy wiesz, ze dobrze przespana noc pozytywnie wplywa na jakos¢é naszego zycia? (Wy-
sokie Obcasy Extra nr 1 [127]/2023).

Ostatni przyktad reprezentuje czesty w reklamie typ pytan zaczynajacych si¢ od wzbudza-
jacej ciekawos¢ formuty: Czy wiesz, ze... Z zatozenia pytania takie (zawierajace w swej struk-
turze od razu odpowiedz) majg dostarczy¢ odbiorcy wiedzy na jaki$§ temat, bardzo czgsto jest
to jednak wiedza powszechnie znana i oczywista. Nadawca pyta, czy odbiorca wie, jak wazny
jest zdrowy sen, sucha pieluszka u dziecka, skora glowy pozbawiona tupiezu czy picie duzej
ilosci wody. Nie chodzi przeciez o to, by przekaza¢ odbiorcy jakie$ szczegodlnie odkrywcze
wiadomosci, ale raczej stworzy¢ retoryczny fundament do zaprezentowania ukierunkowanych
perswazyjnie informacji o reklamowanym produkcie. Odbiorca ma ugruntowac sobie wiedz¢
na temat wagi dobrze przespanej nocy i tym chetniej siggna¢ po suplement, ktory — jak za-

pewnia nadawca — zapewni mu zdrowy sen. Matka powinna uzmystowi¢ sobie, jak niezdrowe

5 Zob. np. OZOG, K. Jezyk w stuzbie polityki. Rzeszoéw: Wydawnictwo Uniwersytetu Rzeszowskiego, 2004;
KOCHAN, M. Slogany w reklamie i polityce. Warszawa: Wydawnictwo Trio, 2003; LEWINSKI, P. Retoryka
reklamy. Wroctaw: Wydawnictwo Uniwersytetu Wroctawskiego, 1999.
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dla jej dziecka jest dtuzsze lezenie w mokrej pieluszce, i zainteresowaé si¢ pieluchami reko-
mendowanej firmy, ktore — jak przeczyta w reklamie — dzigki ,,specjalnej formule” (w domy-
$le nieznanej innym producentom pieluch) dtuzej pozostawiag skorg dziecka sucha. Na plasz-
czyznie leksykalnej w pytaniach tego typu pojawiaja si¢ leksemy pozytywnie wartosciujace
(dobry, pozytywny, szczesliwy, mtody) — na razie konkretng, pozadang sytuacje. Leksyka war-
tosciujaca reklamowany produkt pojawi si¢ w dalszej czesci tekstu, gdy odbiorca zechce po-
znac recepte na lepsze zdrowie, dobry sen, mtodszy wyglad itp.

Jest tez rodzaj pytan o funkcji retorycznej, ktore w swojej warstwie leksykalnej zawieraja
juz petne ukierunkowanie problemu (wprost nazywajg chorobe czy dolegliwos¢, albo wskazu-
ja na konkretny rodzaj produktu), by szybciej 1 sprawniej dotrze¢ do odbiorcy, ktory odpowie:
tak, a nastepnie bedzie oczekiwatl porady, jak pozby¢ si¢ danego problemu czy zdoby¢ po-
trzebng rzecz. Np.:

e To znowu afta? Znowu boli i utrudnia jedzenie? (Wysokie Obcasy Extra nr 5

[131]/2023)
e Uczucie petnosci? Ciezko na Zolgdku? Masz gazy? (Wysokie Obcasy Extra nr 5
[131]/2023)

e Twoja skora jest popekana, zaczerwieniona i sucha? (Viva nr 15 (686)/2023)

o Lubisz funkcjonalne kosmetyki o orzezwiajgcych nutach? (Viva nr 16 (687)/2023)

o Szukasz lodowki, ktora oszczedza energie? (Wysokie Obcasy Extra nr 5 [131]/2023)

e Urodziny, parapetowka, baby shower lub gratulacje z powodu awansu? (Wysokie Ob-

casy Extra nr 10 [136]/2023)

Ostatni przyktad pochodzi z reklamy kart upominkowych — nadawca podpowiada odbiorcy
okazje, ktoére moga wymagac prezentu, by pozniej podsungé mu pomyst, czym moze obdaro-
wac osobe bliskg lub znajomego.

Za pomocg tak ukierunkowanych pytan nadawcy reklam pokazuja, ze identyfikuja sig
z odbiorca, znaja jego problemy i — co najwazniejsze — potrafig im zaradzi¢. Znajg skuteczny
srodek na owrzodzenia jamy ustnej, bol glowy, tupiez, klopoty z trawieniem, podpowiedza,
ktora lodowka czy pralka jest najbardziej energooszczgdna.

Jak shusznie zauwaza Jerzy Ziomek, pytanie retoryczne stanowi faktyczne wzmocnienie
pozadanej odpowiedzi, czgsto jej wymuszenie, a wiec — konstatacje znacznie silniejszg niz ta,

ktora byla zawarta w trybie twierdzacym®. W tym tez tkwi jego potencjat perswazyjny.

® ZIOMEK. J. Retoryka opisowa. Wroctaw: Ossolineum, 2000, s. 225.



Sita perswazyjna zdan pytajacych w wybranych...

Parafrazujac stowa Kazimierza Ozoga, ktory stwierdzil, iz umiej¢tne stawianie pytan reto-
rycznych w tekstach wyborczych to mocny argument za oddaniem glosu na ich autora’, moz-
na skonstatowaé, iz umiejetne stawianie pytan retorycznych w reklamie moze skutecznie

przyciagnac odbiorcg i sktoni¢ go do zakupu reklamowanego produktu.

Jak to si¢ dzieje, ze Wloszki zawsze wygladaja Swiezo i promiennie? — 0 presupozycjach
zawartych w pytaniach

W swoim artykule proponuje przyjrze¢ si¢ jednak nie tylko pytaniom retorycznym, ale
takze wlasciwym, zbudowanym jednakze w sposob umozliwiajacy osiggnigcie przez nadawce
celu perswazyjnego. Jednym z rodzajow takich zdan pytajacych sa te, ktore zawierajg zabieg
manipulacyjny zwany presupozycjg. Chodzi o wypowiedzenie sagdu zawierajagcego na po-
wierzchni inny sad, dzieki czemu trudniej zaprzeczy¢ przekazanej informacji®. Jesli np. sty-
szymy w reklamie pytanie: Zastanawiates sie nad tym, co ci daje rutinoscorbin?®, automa-
tycznie przyjmujemy, ze co$ daje (mamy wszak zaimek c0, a nie partykute czy) i czekamy na
przedstawienie nam w odpowiedzi wilasciwosci polecanego produktu. Por. inne przyktady
z reklam wspoétczesnych:

e Co wyrdznia kosmetyki Armani? (Wysokie Obcasy Extra nr 7 [133]/2023)

e Dlaczego jej cera jest tak gladka i rozswietlona? (Wysokie Obcasy nr 9 [135]/2023)

o Jak to sie dzieje, ze Wioszki zawsze wyglgdajq swiezo i promiennie? (\Wysokie Obcasy

Extra nr 9 [135]/2023).

Sens i sita perswazyjna presupozycji wWykorzystanej w pytaniach polega na tym, ze nadaw-
ca nie daje odbiorcy czasu na zastanowienie si¢, czy reklamowany produkt jest dobry 1 sku-
teczny. Ta kwestia nie ulega watpliwosci, a pytania zache¢cajg tylko do poznania szczegotow
1 konkretnych wlasciwosci polecanych kosmetykow, lekarstw czy innych produktow. Jesli
odbiorca styszy pytanie: Co wyroznia kosmetyki Armani?, nie musi si¢ juz zastanawiac, Czy
reklamowane kosmetyki sg warte uwagi. Wie, ze s3, bo wyr6zniaja si¢ na tle innych, a tego,
czym konkretnie si¢ wyrdzniaja, dowie si¢ z dalszej czgsci reklamy, a wigc z odpowiedzi na
zadane na wstepie pytanie. Podobny mechanizm wykorzystany jest w pytaniu: Dlaczego jej
cera jest tak gladka i rozswietlona? Odbiorca ma wiedzie¢ od razu, ze cera opisywanej
w reklamie kobiety jest pickna i gladka (stad przyimek dlaczego, a nie partykuta czy, ktora

otwierataby pole do namystu), a gdy wczyta si¢ w odpowiedzi na zadane pytanie, dowie sig,

7 020G, K. Jezyk w stuzbie polityki..., s. 94.
8 BRALCZYK J. Jezyk na sprzedaz.., s. 50.
® Zapamigtane — reklama telewizyjna sprzed ok. 10 lat.
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ze promienny wyglad skory to efekt dziatania reklamowanego kremu do twarzy. Zatem juz
we wstepnym pytaniu presuponowana jest wartos¢ i skutecznos$¢ polecanego produktu — za-
nim jeszcze czytelnik pozna jego nazwe i wszystkie szczegoty. Podobnie jest w reklamie ko-
smetykow wloskiej marki, majgcej zaintrygowaé potencjalne klientki pytaniem: Jak to si¢
dzieje, ze Wioszki zawsze wyglgdajg Swiezo i promiennie? Pytanie poparte jest zdjgciem
usmiechnigtej Wtoszki o gladkiej, promiennej cerze, co jeszcze ugruntowuje tez¢ zawartg
w pytaniu. Odbiorca nie musi si¢ juz zastanawia¢ nad urodag Wtoszek, bo ona jest oczywista,
powinien natomiast ptynnie przejs¢ do lektury tekstu, z ktorego dowie sig, jakie kosmetyki
zapewniajg tak $Swiezg i promienng cere. Interesujacym przyktadem jest tez presupozycja za-
warta w pytaniu z reklamy suplementu diety wspomagajacego prace tarczycy. Por.:

e Co tarczyca robi dla Ciebie? (Wysokie Obcasy Extra nr 10 [136]/2023).

To przyktad pytania, ktore nie od razu nakierowuje odbiorce na wlasciwosci polecanego
produktu. Najpierw odbiorca dowie si¢, jak wazne funkcje w organizmie peini tarczyca (co
ma przy okazji istotny walor edukacyjny), a dopiero pd6zniej — co my, niejako w rewanzu,
mozemy zrobi¢ dla swojej tarczycy. Oczywiscie mozemy kupi¢ reklamowany produkt, ktory
pomoze tarczycy w prawidtowym funkcjonowaniu.

Warto zauwazy¢, ze w dyskursie perswazyjnym zabiegi zwane presupozycjami pojawiaja
si¢ nie tylko w zdaniach pytajacych, ale bardzo czesto w oznajmujacych, istnieje tez wiele
leksemow, dzieki ktorym presupozycja jest mozliwa (np. nadal, jeszcze, kiedy, zanim),
Roéwniez reklama wykorzystuje moc perswazyjng presupozycji w rozmaity sposob, wprowa-
dzajac ja za pomocg zroznicowanych struktur sktadniowych i1 bogatego repertuaru leksemow,

ale jest to juz temat na osobny artykut.

Myslisz, ze to jest za drogie? — o pytaniach uprzedzajacych zarzut

Innym rodzajem zdan pytajacych wystepujacych w tekstach reklamowych sa takie, ktore
w swej strukturze zawieraja zabieg nazywany uprzedzeniem (wyprzedzeniem) zarzutull,
Technika ta opiera si¢ na zatozeniu, Ze przedstawiajac jakakolwiek argumentacjg, powinni-
Smy si¢ liczy¢ z faktem, iz odbiorca bedzie wobec naszych stow sceptyczny. Nalezy wigc
zastanowi¢ si¢ najpierw, z jakimi zarzutami wobec naszego wywodu mozemy si¢ spotkac,

a nastgpnie — w celu ich ostabienia — sformulowac je juz na wstepie, zanim sam odbiorca zda-

10 Whnikliwie réznym rodzajom presupozycji przyjrzat si¢ Andrzej Batko w ksigzce Sztuka perswazji, czyli jezyk
wplywu i manipulacji. Gliwice: Wydawnictwo Helion, 2011, s. 97-122.

11O technice uprzedzania zarzutow w kontek$cie wystapien publicznych pisal Hans Lemmermann w ksigzce
Komunikacja werbalna. Szkota retoryki. Wroctaw: Astrum, 1999, s. 99. Technika ta sprawdza si¢ jednak z po-
wodzeniem w dyskursie reklamowym i politycznym.
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7y to zrobi¢'?. Ten zabieg retoryczny bywa chetnie wykorzystywany w reklamie i wprowa-
dzany za pomocg réznych struktur sktadniowych, ja jednak proponuj¢ przyjrze¢ si¢ sposobo-
wi, w jaki wprowadzaja go pytania. Myslisz, ze nawilZzania potrzebuje tylko sucha skora? —
przeczyta odbiorca w tekscie reklamowym zachwalajacym zalety kremu nawilzajacego. Za-
czynajagc wywod od tak sformutowanego pytania, nadawca liczy si¢ z tym, ze potencjalna
klientka, widzac reklame¢ produktu nawilzajacego skore, pomysli: ,.to nie dla mnie, ja nie
mam suchej cery, wigc nie potrzebuje kremoéw nawilzajacych”. Kiedy jednak na wstepie
przeczyta pytanie podajace w watpliwos¢ jej opinig, jest szansa, ze przeczyta caly tekst re-
klamowy 1 zainteresuje si¢ produktem, ktérego — czego dowie si¢ z dalszego wywodu — po-
trzebuja wszystkie rodzaje skory. Por. inne przyktady:

e (Czy ekologiczny produkt musi by¢ drozszy? (Wysokie Obcasy Extra nr 5 [131]/2023)

e Do IT tylko po informatyce? (Wysokie Obcasy nr 9 [135]/2023)

e Dobre, ale nie dla diabetykéw? (Wysokie Obcasy Extra nr 1 [127]/2023).

Na podstawie wybranych przyktadow widzimy zatem, jak tworcy reklam uprzedzajg ewen-
tualne zarzuty odbiorcow opierajace si¢ na obiegowych opiniach: jesli co$ jest ekologiczne,
to musi by¢ drogie, a w branzy informatycznej sprawdza si¢ tylko absolwenci informatyki.
W ostatnim przytoczonym przyktadzie nadawca bierze pod uwage obawy odbiorcy, ktory jest
diabetykiem, 1 moze sadzi¢, ze reklamowane dermokosmetyki nie nadajg si¢ dla niego.
W dalszym wywodzie zostaje jednak zapewniony, ze odpowiednia formuta zastosowana przy
produkcji produktu sprawia, iz jest on bezpieczny nawet dla chorych na cukrzyce. Jesli cho-
dzi o wybory leksykalne przy formulowaniu takich pytan, nierzadko pytania uprzedzajace
zarzut wprowadzane sg za pomocg czasownikow stuzacych do artykutowania sadow i opinii
(sqdzi¢, mysle¢, uwazac). Z punktu widzenia skutecznosci perswazyjnej wazna wydaje si¢
uwaga, ze w reklamie czasowniki te pojawiaja si¢ najczesciej W 2 0S. |. poj. (np. sqdzisz, my-
slisz, uwazasz), co skraca dystans komunikacyjny i ulatwia nadawcy nawigzanie relacji z od-
biorca.

Przedstawione powyzej sposoby wykorzystywania w reklamie zdan pytajacych to tylko
maly wycinek z bogatego repertuaru struktur skladniowych, z ktérego czerpie reklama, by
osiggnac swoj perswazyjny cel. Odbiorca slyszy w reklamie pytania rozmaitego typu i w roz-
nym stopniu czuje si¢ zobowigzany do odpowiedzi. Raz sg to pytania tak oczywiste 1 odwotu-
jace sie do podstawowych potrzeb i pragnien cztowieka (jak pytania o zdrowie i szczgscie), ze

jedyna odpowiedzig jest ta twierdzaca. Innym razem nadawca celnie nazywa konkretne pro-

2 Tamze, s. 99-100.
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blemy odbiorcy (dang chorobg czy dolegliwos$¢), czym juz na wstepie zjednuje sobie jego
przychylno$¢, a przynajmniej uwage. W jeszcze innych przypadkach odbiorca, rzadko $wia-
domy zabiegdw perswazyjno-manipulacyjnych zawartych w pytaniach, automatycznie przyj-
muje ukryte w nich tezy, co jest pierwszym warunkiem powodzenia prowadzonej w dalszej
czescei reklamy argumentacji na rzecz reklamowanego produktu.

Zdanie pytajace, z samej swojej istoty, jest zdaniem wypowiedzianym w celu dowiedzenia
si¢ czego$™®, uzyskania informacji czy zgody na jakie$ dziatanie. Jednakze nadawca komuni-
katu o funkcji perswazyjnej, jakim jest reklama, nie korzysta z tej fundamentalnej funkcji
pytania, modyfikujac jego strukture 1 dobierajac leksyke pod katem przydatnosci w akcie na-
ktaniania. Jak stusznie zauwazyl Jerzy Bralczyk, nawet jesli komunikat reklamowy przyjmuje
forme pytania, obietnicy czy watpliwosci, jego jezykowa matryca jest rada lub prosbal?, czyli
dyrektywne akty mowy, ktorych celem jest wywarcie wptywu na adresata.
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The persuasive power of question sentences in selected contemporary press advertisements

In her article, the author analyzes the persuasive function of question sentences in selected Polish press adver-
tisements. Analyzes the function of rhetorical questions in the process of persuading the recipient, as well as
other types of questions containing persuasive and manipulative methods. Using selected examples, the author
describes questions based on presuppositions and containing in their structure anticipatory objections that could
be formulated by the recipient.

13 https://sjp.pwn.pl/slowniki/pytanie.html (30.09.2023).
¥ BRALCZYK, J. Jezyk na sprzedaz.., s. 49.
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Wprowadzenie

Wszelka dziatalno$¢ pedagogiczna z zatozenia taczy si¢ z definiowaniem oraz wcielaniem
w zycie okreslonych pozytywnych warto$ci. System norm i zasad etyczno-moralnych stanowi
podstawe funkcjonowania cztowieka jako osoby w relacjach spotecznych. Jak stusznie zau-
wazono: ,,Kazdy z nas z dziecinstwa wynosi przekazane przez rodzicow, przedszkole 1 szkote
warto$ci, wzorce zachowan, nawyki, przekonania, poglady 1 normy spoteczne. Wychowanie
winno czyni¢ czlowieka zdolnym do swobodnego wyboru i do ksztalttowania wtasnej drogi
zyciowej przeniknigtej warto$ciami™!. Te pozytywne zadania edukacyjno-wychowawcze z za-
tozenia majg wspiera¢ jednostk¢ do rozwoju i peni cztowieczenstwa. U podstaw pedagogiki
winno by¢ ukierunkowywanie mtodego cztowieka na to, co ,,dobre”, ksztaltowanie jego oso-
bowosci, wspieranie umiejetnosci rozpoznawania tego, co ,,prawdziwe” w jakze powiklanych
realiach wspolczesnej ,,ponowoczesno-konsumpcyjno-hedonistycznej rzeczywistosci, ktora
zdaje si¢ je zatraca¢ w relatywistycznych meandrach zycia. Sztuka i przezycia estetyczne
Z nig zwigzane w sposOb oczywisty winny oddziatywac, co czynity i czynig nadal, na procesy
wychowawcze, promujace przede wszystkim pozytywne aspekty zycia i dziatan cztowieka,
zmierzajac jednoczes$nie do urzeczywistnienia idei lepszego i pigkniejszego §wiata. W syste-
mie edukacji plastycznej 1 artystycznej ktadziony byt i jest nacisk na wzbogacanie osoby

w wartosci duchowe, patriotyczne, etyczne, moralne i estetyczne.

! Edukacyjne konteksty wspierania rozwoju dziecka, red. E. Kochanowska, J. Wojciechowska, Wydawnictwo
Akademii Techniczno-Humanistycznej w Bielsku-Bialej, Bielsko-Biata, 2012, s. 5.
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Jak twierdzg Beata Mazepa-Domagata i Teresa Wilk: ,,(...) Wspdlczesng ikonosfere wy-
pelniaja obrazy, ktérych zrodtem nie s juz wytacznie fotograficzne reprodukcje istniejacych
obiektow. Ikoniczno$¢ przejawia si¢ w formie: fotoreportazy, reklam wizualnych, portali in-
ternetowych, prasy magazynowej, wydawnictw albumowych, ilustrowanych, w ktorych obra-
zy zdecydowanie przewazaja nad stowem drukowanym — nawet pismo pojawia si¢ w zdygita-
lizowanej postaci. Ikoniczno$é¢ zdominowata wszystkie formy komunikacji miedzyludzkiej”2.
Zmyst wzroku nie jest jedynym zrodtem postrzegania. Dostepne sg urzadzenia umozliwiajace
rozpoznawanie ksztatltow i szczegotowa analiz¢ otaczajacej przestrzeni dostrzeganej w polu
widzenia. Zmianie ulegt rodzaj widzenia. Wymiar realny jest uzupetniany wymiarem wirtual-
nym, a wielo$¢ obrazow utrudnia ich warto$ciowanie. Fundamentalnym elementem wspotcze-

snej kultury sa liczne odmiany obrazow>.

Edukacja plastyczna — wychowawcza rola sztuki

Niezliczona ilo$¢ dziet sztuki od czaséw starozytnych po wspoétczesnos¢ dotyczy wszela-
kich aspektow pickna, prawdy i dobra, wyrazajacych si¢ najczesciej w afirmacji zycia po-
przez mito$é. Zycie cztowieka wspotczesnego, wyrastajace z kultury i osadzone w niej, na-
znaczone jest wszelkiego rodzaju artefaktami, dzietami sztuki, ktore, bedac wytworami arty-
stycznymi, posiadajg cechy typowe, charakteryzujace ich tworcow, srodowiska i regiony,
z ktorych wyrastajg narody, z ktorymi sa utozsamiane*. Wszystko to w okreslonym czasie
tworzy obraz cywilizacji.

Pozytywny aspekt kultury materialnej lezy w idei poszerzania, poprzez formy tworcze,
przestrzeni wolnosci, ktorej mozna doswiadczy¢, kreujac cos lub tez bedac odbiorcg konkret-
nych przekazow ikonograficznych, dajacych mozliwos$¢ poglebienia w sobie przezy¢ este-
tycznych. Prowadzi to do uwznioslenia stanu ducha, do wewn¢trznego ubogacenia. Okreslone
warto$ci 1 mozliwo$ci rozwoju kultury, zaséb wiedzy, sytuacja spoleczna, polityczna i go-
spodarcza w duzej mierze sprzyjajag rozwojowi indywidualnych i regionalnych stylistyk,
z ktorych powstaja nurty i kierunki typowe dla historycznych epok. Dzieta sztuki petnig funk-

cje edukacyjna i wychowawcza, ksztattuja okres§lone normy uznawane za wilasciwe, bedace

2 Mazepa-Domagata B., Wilk T., Edukacja w zakresie sztuk wizualnych, czyli o przygotowaniu dzieci w miod-
szym wieku szkolnym do odbioru i kreowania otaczajqcej je ikonosfery, W: ,,Chowanna”, T. 2, 2015, s. 91.

3 Tamze, s. 91.

* Obcowanie z dzielem, ze $wiatem sztuki nieustannie wymaga uwagi i uwaznosci, por.: Matyja J, red. Widzenie
dziela Sztuki. Czgstochowa: Miejska Galeria Sztuki. 2010.
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wzorem do nasladowania. Maja one jednocze$nie wymiar komunikacyjno-informacyjny?®,
asocjacyjny, estetyczny®, kreacyjny, projekcyjny, a nawet prozdrowotny. Poprzez tematyke,
ale tez 1 forme¢ wyrazu artystycznego, wzbogacajg rzeczywisto$¢ codzienng 0 wymiar ducho-
wy. Ich charakter sakralny tgczy si¢ z rolg symboliczno-magiczna, prowadzaca do poszuki-
wania istoty cztowieczenstwa. Sprzyja temu poznanie, bycie, odczuwanie transcendencji, kto-
re posiadajg jednoczesnie znaczenie etyczne i wychowawcze. Kolejnym aspektem oddziaty-
wania dziet jest ich funkcja terapeutyczna. Poprzez poznanie i interpretacj¢ kultury wizualnej
wspierany jest rozwoj intelektualny dziecka. To forma komunikacji, ktérej rola jest ponadto
uspotecznienie i integracja ze Srodowiskiem. Julia Anastazja Sienkiewicz-Wilowska zauwaza,
iz: ,,Obcowanie z dzielami innych osoéb, takze uznanych za wielkich artystow, pozwala nie
tylko na zwigkszenie wlasnych umiejetnosci, ale takze na zrozumienie innych ludzi, nie tylko
jako tworcow™’.

W obszarze edukacji plastycznej oraz edukacji poprzez szeroko rozumiane sztuki wizualne
wazne jest wspieranie rozwoju poznawczego osoby. To ukierunkowane dziatanie powinno
by¢ pomocne w zdobywaniu i poszerzaniu wiedzy o otaczajacej rzeczywistosci. Do jego za-
dan nalezy rozwijanie umiejetnosci postrzegania, nazywania, kategoryzowania, zapamigty-
wania oraz rozpoznawania. Wiedza i kompetencje zdobywane sa poprzez bezposredni lub po-
sredni kontakt z dzietem sztuki, stanowigcym materiat artefaktowy lub ikonograficzny, stuza-
cy do witasciwego ,,odczytania”, odczucia i1 zinterpretowania, ktore jest mozliwe dzigki po-
znaniu kluczowych kodow kanonow estetycznych, stanowigcych podstawe jego interpretacji.

Kontakt z dzietami sztuki® w ich réznorodnosci pozwala na petniejsze rozumienie wytwo-
roéw artystycznych w wielu warstwach mozliwo$ci interpretacyjnych, a nie tylko z perspekty-
wy subiektywnego odbioru. Indywidualna interpretacja dzieta sztuki, poprzez wilasciwe
wsparcie edukacyjne w tym zakresie, pozwala na zdobywanie wiedzy o §wiecie natury i kul-
tury oraz o réznorodnych zjawiskach i zmianach w nim zachodzacych. Dzigki temu mozna
dowiedzie¢ si¢ co czul, myslal, wyobrazal sobie tworca, zyjacy w okreslonym miejscu 1 cza-

sie, jakie czynniki miaty wptyw na jego osobowo$¢, a zatem i tworczosé. Daje to tez mozli-

® Metaforyka dziel stanowi znaczacy obszar refleksji naukowej, por: Limont W, Didkowska B, red. Edukacja
Artystyczna a Metafora, Wydawnictwo Uniwersytetu Mikotaja Kopernika, Torufn 2008.

6 Estetyka i pickno sklaniajg do szczegélnej refleksji szczegdlnie z perspektywy ich historii, por.: Eco U, red.
Historia pickna, Dom Wydawniczy Rebis, Poznan, 2005.

7 J. A. Sienkiewicz-Wilowska, Dziecko, rysuje, maluje, rzezbi. Jak wspomagaé rozwdj dzieci i miodziezy,
Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk, 2011, s. 16.

8 Obecnos¢ w $wiecie sztuki i kontakt z jej dzietami daje podstawe dla ztozonego procesu interpretacji, ktory
wymaga od odbiorcy okreslonych postaw, por.: Solik R. Sztuka Jako Interpretacja, Wydawnictwo Uniwersytetu
Slaskiego, Katowice 2012.
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wos¢ szerszego samopoznania w kontekscie rzeczywistosci terazniejszej i1 tej minionej. Histo-
ria sztuki przynosi szereg przyktadow dziet, ktorych tematyka zdecydowanie wyraza przekaz
,pozytywny”, oddziatujac pedagogicznie w procesie ksztattowania wlasciwych postaw mto-
dych ludzi. Okreslone wzorce estetyczne wptywaja przede wszystkim na ich rozwdj poznaw-
czy, uczg obiektywnosci i1 rzeczowosci w odkrywaniu pigkna i harmonii. Wypracowane na
drodze eksperymentow normy ujmujg w sposob syntetyczny najistotniejsze wartosci estetycz-
ne, etyczne i moralne. Aspekty edukacyjne, zwiazane z mozliwoscia giebszego poznania dziet
sztuki, tacza si¢ jednoczesnie z mozliwoscig zaznajomienia z realiami zycia ich tworcow.
Zrozumienie i odczucie pracy artystycznej winno mie¢ charakter wielowatkowy, rozpo-
czynajacy si¢ od tego kto jest jego autorem, jaki wplyw na twoérczo$¢ mialo jego zycie osobi-
ste, miejsce pochodzenia, relacje spoteczne, realia epoki itd. Wigze si¢ to jednoczesnie z ko-
niecznoscig rozpoznawania cech typowych indywidualnego stylu artysty w kontekscie regio-
nu, kraju czy epoki. Umiej¢tnosci obserwacyjne widza — odbiorcy dzieta dotyczg takze, a mo-
ze przede wszystkim, umiejetnosci zanalizowania jego warstwy estetycznej, czyli kompozycji,
formy wyrazu oraz stosowanych w nim $rodkéw wyrazu plastycznego, to jest zagadnien zwia-
zanych z relacjami przestrzennymi, materig graficzna, kolorystyczna, §wiattem i wyrazang eks-

presja — wszystkie pozwalajg na rozwdj u odbiorcy wrazliwosci i $wiadomosci plastycznej.

Sztuka na przestrzeni lat. Rys historyczny

Tematyka ikonografii prehistorycznej koncentruje si¢ prawie wyltacznie wokot przedsta-
wien zoomorficznych, obrazujacych, najpewniej dla celow magiczno-rytualnych, zaobserwo-
wane sylwetki zwierzat w ujeciach profilowych, pozycjach tzw. lotnego galopu z nierzadkim
zastosowaniem ,,techniki rentgenograficznej”, ujawniajgcej wszystko to, CO najistotniejsze,
w postaci zwierzecia, zarowno w obrebie jego ksztattu i zewnetrznej powierzchni, jak row-
niez tym, co zaobserwowano w jego wnetrzu. Wspodlczesne spojrzenie na ten typ ilustracji
uczy umiejetnosci rozrozniania ksztaltow, rozpoznawania, poszczegdlnych typdéw zwierzat,
daje poglad na zycie cztowieka z kultury zbieracko-towieckie;.

Kanon postaci cztowieka, w zmienny sposob ksztattujacy swoj wyraz, na przestrzeni dzie-
jow odnosi si¢ do idealu pigkna typowego dla danej epoki. Jego ocena dzi$ nie jest jedno-
znaczna. Prehistoryczng ,,Wenus”, rzezbiong lub rytowang w kamieniu, z jej puszystoscia
ksztaltéw mozna odbiera¢ jako pochwate macierzynstwa, obfitosci 1 dostatku. Z drugiej stro-
ny synteza antropomorficznych form prowadzi do akcentowania symboliki seksualnej. Ideali-
zacja postaci w sztuce starozytnego Egiptu wynika z wypracowania kanonu ideoplastycznego,

przedstawiajac sylwetke symultanicznie, niejako ze wszystkich stron jednocze$nie. Sztywny,
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hierarchiczny kanon nie obowigzywat tylko niewolnikow i dzieci, ktorych przedstawiano za-
zwyczaj nago i to w swobodnych pozach. W starozytnej Mezopotamii szczeg6lnie przejmuja-
cy wyraz przedstawia ,,Ranna lwica”, relief z poéinocnego patacu Asurbanipala w Niniwie.
Stanowi ona przyktad realistycznego przedstawienia zwierzecia. W aspekcie edukacyjno-wy-
chowawczym jej wizerunek daje mozliwos$¢ wielowatkowej interpretacji. To realistyczne uje-
cie komponowane dynamicznie po przekatnej, z doskonatym rysunkiem i wyczuciem formy.
Precyzja w oddaniu detalu, plastycznie podkresla jej zesztywnialg cze$¢ korpusu i n6g. Nale-
zy zwrdci¢ uwage na aspekt symboliczny. Krélewskie zwierze, na ktore mogl polowac tylko
wiadca, wyraza patos 1 wagg cierpienia, z drugiej za$ strony stanowi odniesienie do idei zma-
gania si¢ i zwyciestwa silniejszego.

Niepedagogiczne przyktady ikonografii asyryjskiej mozna zaobserwowaé¢ w kolejnych re-
liefach. Dekoracja bramy $wigtyni Imgurenlil, powstatej w latach 858-824 p.n. e. z polecenia
kréla Salamanasara III przedstawia szokujaca scene obcinania jencom dtoni i stop®. Z Kolei
relief zatytutowany: ,,Odpoczynek pod pnaczem winorosli” jest pozornie idyllicznym obra-
zem. Wiadca Niniwy Asurbanipal wraz zong Asurszarrat ukazani zostali podczas spozywania
positku, w towarzystwie wachlujacych ich eunuchow. Scen¢ pelng dostojenstwa i spokoju
zakltéca odcieta glowa pokonanego wroga, wiszaca na jednym z drzew®. Ten jakze okrutny
zwyczaj znany jest z historii Polski. Podobny los spotkal rowniez naszych wladcoéw: Henryka
Poboznego 1 Wtadystawa Warnenczyka.

Niestety czasy wspolczesne, za sprawg islamskich ekstremistow przynosza nierzadko po-
dobne i barbarzynskie wiesci. Poszukiwanie pieckna wynikajacego z natury ma swoje odnie-
sienia do zasad estetycznych sztuki greckiej. Jej idealizm, wynikajacy z logiki systemow licz-
bowych, okreslajacych proporcje form jest obecny zarowno w dzietach architektonicznych,
rzezbiarskich, a nawet w malarstwie wazowym. Kanony greckie byty nasladowane w antycz-
nym Rzymie, renesansie 1 klasycyzmie. Rowniez dzi$ ta spuscizna jest podstawa w systemie
ksztalcenia estetyczno-artystycznego. Sztuka tamtych czasow uczy 1 wychowuje. Dzieki niej
lepiej poznajemy tajniki filozofii, logiki oraz mitologii. W jej centrum zawsze najwazniejsze
miejsce ma cztowiek, ksztalttowany na obraz bogdéw, niesmiertelnych i doskonale pigknych.
Zasada kontrapostu, statyka i dynamika konstrukcji, wdzigk, patos, niepoddawanie si¢ zmien-
nym emocjom, to tylko niektore z jej cech. W rzezbie hellenistycznej szczegdlny wyraz zy-

skuja przyktady o wymowie patriotycznej. Dwie rzymskie kopie przedstawiajg: umierajgcego

S Sztuka $wiata, tom 1, J.Pijoan, uzupehienia P. Trzeciak, A. Lewicka-Morawska, Wydawnictwo Arkady,
Warszawa 1989, s. 229.
10 Tamze, s. 221.
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trebacza galijskiego oraz Gala zabijajacego zone i siebie'l. Ich przekaz wybrzmiewa jedno-
znacznie — zaszczytem jest umiera¢ za ojczyzneg. To jednocze$nie wyraz szacunku zwyciez-
cow dla zwycigzonych, gdyz przedstawiaja pokonanych przez pergamonskiego wtadce Atta-
losa oraz bohaterskich przedstawicieli celtyckiego plemienia Galatow, do ktorych nota bene
stal swe listy apostot Pawel. Do rangi wartosci podniesiono tu aspekt §mierci samobdjcze;.
Ogolne spojrzenie na artefakty greckie, z perspektywy tradycji kultury chrzescijanskiej, ktora
przez szereg lat pomijata kwestie zwigzane z cielesno$cig oraz zasad moralnego wychowania
dzieci i mtodziezy wywotuje my$l krytyczng w stosunku do nich. Zatem wigkszos$¢ dziet
obrazuje postaci obojga pici w pelnym akcie, zwracajac uwage na pigkno fizyczne z jednej
strony, z drugiej za§ moze budzi¢ pewne kontrowersje, przynajmniej w zakresie dotyczacym
ksztalcenia dzieci.

Ikonografie: wczesnochrze$cijanska, bizantyjska, romanska i1 cze§ciowo gotycka w zakre-
sie przedstawianej tematyki stanowi powtarzajace si¢ 1 na rozne sposoby stylistyczne interpre-
towane watki ilustrujace tresci Starego oraz Nowego Testamentu'?. To swoista w tamtych
czasach ,,Biblia pauperum”. Znamy obrazy Abrahama, Mojzesza, prorokow, a takze sceny
z Nawiedzenia, Bozego Narodzenia, Objawienia Panskiego, Wesela w Kanie, czyli wszystkie
radosne, po czym bolesne, jak droga krzyzowa, a na koncu chwalebne. Wystepuja one tez
w renesansie, baroku i kolejnych epokach stylistycznych. Ich wymowa, zdecydowanie pozy-
tywna, jest cigglym promowaniem mitosci ofiarnej oraz duchowosci ukierunkowanej na
transcendencj¢. Jej skrajnie purystyczny charakter widoczny jest w sztuce pisania ikon, gdzie
przedstawiajac ,,to, co duchowe” §wiadomie rezygnuje si¢ z cielesnej fizycznos$ci, unikajac
W przedstawianiu postaci $wiatlocienia, kojarzonego z grzechem. Nawet postaci Adama
i Ewy sa ,,pisane” z pominieciem ich pici. Ow puryzm objawia si¢ tez w powaznych, smut-
nych, a czasem nawet srogich minach postaci $wigtych. Usmiechy karykaturalne pojawiaja si¢
jedynie w przypadku potgpiencow stracanych do piekiet. Przelomowe w tej kwestii jest ma-
larstwo Giotta, ktory zrezygnowal z bizantyjskiej izokefalii wprowadzajac do swych poli-
chromii modelunek $wiattocieniowy, co w konsekwencji wptyneto na twoérczos¢ Masaccia
czy Piera della Francesci. W scenie wygnania z raju po raz pierwszy przedstawia dwa petne
akty kobiety 1 m¢zczyzny z modelunkiem $wiattocieniowym, ktore od tej pory beda si¢ poja-
wiaty w sztuce zardwno sakralnej, jak i $wieckie;j.

Odrodzenie to epoka, w ktorej powraca tematyka mitologiczna, rozkwitta wraz z nowymi

" Tamze, s. 156, 157.
12 Walke dobra ze ztem w sztuce opisata szczegélowo m.in. Moisan-Jablonska K., Obrazowanie Walki Dobra Ze
ztem, Towarzystwo Autoréw i Wydawcow Prac Naukowych UNIVERSITAS, Krakow 2002.
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mozliwo$ciami kreacyjnymi, wystepujacymi w rzezbie oraz malarstwie. W nowy, swobodny
sposob podchodzi sie rowniez do religijnych przedstawien. Dawid Donatellal® to rzezba mto-
dego chtopca o wykwintnej formie, przedstawiona w akcie, ktory ze zdziwieniem przyglada
si¢ odcietej glowie pokonanego Goliata. Estetyka wykwintna, aczkolwiek w domysle pozo-
staje posta¢ mtodego, zbyt mtodego bohatera. W tym czasie tworzy wielu znakomitych twor-
cow. Leonardo, Rafael i Michatl Aniot. Znajdujaca si¢ w kosciele Santa Maria della Grazie
w Mediolanie polichromia ze stynng sceng Ostatniej wieczerzy'* w wielu aspektach jest godna
uwagi. Powstata w latach 1495-97. To pochwata boskiej i ludzkiej logiki, pochwata porzadku
nieskonczonosci. Dzieto to, pomimo zanikania, ze wzgledu na mankamenty technologiczne,
malowane olejem i temperg na suchym tynku, fascynuje do dzisiaj. Zasadniczg w nim wartos¢
stanowi ztudzenie glebi, uzyskane dzicki zastosowaniu dwdch rodzajow perspektyw: zbieznej
wykreslnej oraz powietrznej, ktérego wyraz zmierza w kierunku przedstawienia nieskonczo-
nosci. Wnetrze iluzjonistycznie przedstawionej jadalni jest kreslone geometrycznie, co tym
bardziej poteguje wrazenie tadu i harmonii architektury. To wywazone zestawienie uktadow
horyzontalnych, wertykalnych i diagonalnych. Centralny punkt kompozycji stanowi twarz
Chrystusa, spokojna i fagodna. Sylwetka Zbawiciela zamyka si¢ w figure trdjkata rownobocz-
nego, uwazang w antyku za doskonala, w symbolice chrzescijanskiej wyrazajaca najpelniej
zasade Trojcy Swictej. Do niej tez nawiazuja trzy okna znajdujace sie z tyhu sali. Najwicksze,
przedstawiajace przestrzen krajobrazu natury uosabia Boga Ojca, dwa boczne odnoszg si¢ do
postaci Syna i Ducha. Ten ,,boski spokoj” zaktocita wiadomos$¢ Jezusa, ktory wypowiedziat
znane stowa: ,,JJeden z was mnie zdradzi”. Wywotaly one poruszenie, czy wrgcz wzburzenie
postaci Apostotow, odpowiadajacych na zarzut: ,,Chyba nie ja Panie”. Zatem sceng t¢ nalezy
odbierac jako obraz boskiego tadu, ktory jest obojetny na ludzkie namigtnosci.

Idealizm mistrzostwa renesansowego malarstwa stanowi niewatpliwe przedstawienie Ra-
faelowej ,,Madonny sykstynskiej”, znajdujacej si¢ dzi§ w drezdenskim Zwingerze. Tworca ten
operujacy perfekcyjnie technika malarskg obrazuje idealnie pigkng posta¢ Madonny z dzie-
cigtkiem na ramieniu w towarzystwie papieza Sykstusa i adorujgcej ja niewiasty oraz pultt.
Przedstawienie, chociaz powszechnie znane, zwraca uwage przede wszystkim technikg wy-
konania. Gracja, wdzigk i finezyjno$¢ uje¢é, ze skrotami perspektywicznymi oraz maestrig
1 finezja wykonania detali, glownie szat, powoduje, iz widz zaczyna postrzega¢ ideat pigkna

i ziemskiego i boskiego jako jedna catos¢!®. Na sklepieniu Kaplicy Sykstynskiej znajduje sie

13 Sztuka $wiata, tom 5, uzupeienia P. Trzeciak, Wydawnictwo Arkady, Warszawa 1992, 5.156.
14 | eksykon malarstwa od A do Z, red. P. Szubert, P. Trzeciak Wydawnictwo MUZA SA, Warszawal992, s. 475.
15 Tamze, s. 587.
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jedno z najbardziej znanych dziet w historii sztuki: to kwatera przedstawiajgca scen¢ stworze-
nia Adama, ktérej autorem jest Michat Aniot. O przedstawieniu tym napisano juz prawie
wszystko, a jednak warto jeszcze raz zobaczy¢ go na nowo. Oto biblijny Adam — Cztowiek,
epicentrum humanizmu zostaje przedstawiony w pozycji potlezacej w pelnym akcie rzezbiar-
skiego modelunku, z wyciggni¢ta bezwtadnie reka, ktorej dlon lekko opada. Z drugiej strony,
naprzeciw znajduje si¢ posta¢ Boga Ojca, na tle struktury przypominajacej ludzki mozg, sur-
realnie sktadajacy si¢ z matych gtéw aniotkow. To wyrazenie pochwaly czlowieczenstwa
w jej najbardziej fizycznym aspekcie, akcentujagcym pochwate rozumu. Z drugiej strony, co
skrzetnie starano si¢ ukry¢, ujecie spotykajacych si¢ meskich dtoni moze mie¢ wyraz symbo-
liki seksualno-homoseksualnej, co nie budzito sprzeciwu w czasach renesansowych, nato-
miast nawet dzi§ budzi kontrowersje. Nalezy nadmieni¢, iz dzieto to zostalo wykonane
w technice fresku mokrego, polegajacej na nanoszeniu malatury, w postaci pigmentéw roz-
mieszanych z wodg bezposrednio na wilgotng jeszcze zaprawe gipsowo-wapienng.

Epoka manieryzmu przynosi rowniez wiele istotnych postaci ze swoim ekstatycznym mi-
stycyzmem i duchowoscig wyrazanymi malarsko, nieziemskim i chtodnym $wiattem wydtu-
zonych 1 pozbawionych anatomii postaci El Greca. Te najbardziej znaczace znajduja si¢ dzi$
w Museo del Prado w Madrycie, jak na przyktad ,,Chrzest Chrystusa”, powstaty w latach
1597-1600, czy majestatyczna postaé Swictego Piotra z Eskurialu®®. Formaty prac sa wydtu-
zone, proporcje postaci rowniez, tla staja si¢ ptaskie, eksponujac teatralnos$¢ pierwszego pla-
nu. Duchowe uwznio$lenie mys$li u El Greca ma swdj pozytywny wyraz przekazu, jednak
pojawiaja si¢ rowniez dziela tworcéw o dwuznaczne] wymowie, nacechowanej lubieznoscia,
czego przyktadem jest: Alegoria czasu i mifosci autorstwa Agnola Bronzina, obraz powstaty
okoto 1545 roku. Wendy Beckett pisze: ,,(...) Vasari opisat obraz jako wielostronng alegori¢
przyjemnosci zmyslowych i1 rozmaitych nieokreslonych, czyhajacych niebezpieczenstw. Nie-
ktorzy widzieli w tym dziele nawigzanie do kazirodztwa. W 1986 roku jeden z lekarzy zapro-
ponowal dos¢ przekonujace wyjasnienie alegorii jako odniesienia do kity. Powykrecana po-
sta¢ z lewej mialaby by¢ klinicznym przyktadem cigezkich objawdw choroby, a takze pewnych
skutkow wywolanych éwczesnymi srodkami leczniczymi. Alegoryczny kontekst dowodzi, ze
niedozwolonej milosci towarzyszy fatsz, ofiarowujacy plaster miodu. Dziecko, uosabiajace sta-
bos¢ woli, biegnie korzystaé z przyjemnosci. Rezultatem nieswiadomych usciskow jest kita™?’.

Sztuka czaséw baroku ze swym §wiatlem 1 cieniem przedstawia symbolicznie w ten sposob

16 F.M. Franco, El Greco, Ed. Mondadori 1991, s. 63, s. 77.
17'W. Beckett, Historia malarstwa. Wedréwki po historii sztuki zachodu, przy wspotpracy P. Wright, Wydawnic-
two Arkady, Warszawa 2002, s. 141.
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odniesienia do dobra oraz zla, a takze prawdy i falszu. Michelangelo Merisi da Caravaggio
byl tej epoki jednym z najbardziej znamienitych przedstawicieli, ukazujagc w swych dzietach
aspekty pozytywne i pickne, rozjasniane §wiattem, a takze te mroczne, czy wrecz zakazane.
Wiele jego prac szokowato jemu wspotczesnych, chocby dlatego, ze positkujac si¢ modelami
z ludu, w obrazach sakralnych przedstawiat ich brudne stopy. W ,,Nawroceniu $w. Pawla”
znaczaca dominante stanowi konski zad. W obrazie: ,,Zasni¢cie Maryi Panny” dramat ujecia
przestonita plotka: ,,(...) Ze to utopiona prostytutka postuzyta arty$cie za model do postaci
Dziewicy”8. Jego Bachus ukazany jest jako mlodzieniec, naduzywajacy wina. Mistrz potrafit
przedstawi¢ drzenie dloni. Wczesne dzieto, zatytulowane: ,,Chtopiec ugryziony przez jasz-
czurke” eksponuje mtodzienca, ukgszonego w $rodkowy palec. To tzw. digitus impudicus,
czyli palec nieczysty. Jaszczurka jest odniesieniem do rajskiego weza, ktory skusit biblijng
Ewe. W obrazie wszystko jest symbolem, nawet szklany wazon z kwiatami, nawigzujacymi
do kruchosci zycia.

Nalezy podkresli¢, ze pedagogiczno-wychowawcze spojrzenie na edukacje artystyczng nie
moze pomijaé niekiedy bardzo trudnych i powiktanych loséw tworcow. Wendy Beckett zau-
waza: ,,(...) Caravaggio zyskat reputacj¢ czlowieka gwaltownego i1 szalonego, znany byt stra-
zy miejskiej z rdznych przewinien, wsrdd ktorych zdarzaty si¢ i pchnigcia nozem. W 1606,
zabiwszy cztowieka, musial ucieka¢ z Rzymu, reszt¢ zycia spedzit na wygnaniu w Neapolu,
na Malcie 1 Sycylii. Jego wrogowie odnalezli go w koncu 1 w bojce oszpecili. Umart na mala-
rie w 1610 roku”*®.

Rokoko to schytkowa faza baroku, zwana tez stylem Ludwika XV. Charakteryzuje si¢ de-
likatng, dworska stylistyka o esowatych liniach i motywach zdobniczych zwanych rocailami.
Dominuje ztoto, biel, czasem wzory orientalne. W zakresie mody odziezowej niezwykle wy-
kwintna i dekoracyjna. Prace malarskie przedstawiaja zazwyczaj sceny parkowe, tzw. Fett
champetrs i Fett galant. Ogrody w typie angielskim posiadajg juz nastrdj romantyczny. Aura
beztroski, balu, komedii del arte przeplata si¢ z odczuciem frywolnosci i swobody. Wszech-
ogarniajacy erotyzm jest szczegdlnie wyrazisty w obrazach Francois Bouchera, jednoczes$nie
eleganckich i zmyslowych, czego przyktadem moze by¢: ,Kapiel Diany”, jego autorstwa,
ktora zostata namalowana w 1742 roku?.

Twoérczo$¢ Francisca Goyi stanowi ewenement kulturowy. Z jednej strony reprezentuje

jeszcze typ sztuki dworskiej, osadzonej w czasach rokoka, z drugiej zapis burzliwych wyda-

18 Tamze, s. 177.
¥ Tamze, s. 177.
D Sztuka $wiata, tom 7, A. Lewicka-Morawska, J. Myrczek, Wydawnictwo Arkady, Warszawa 1994, s. 304.
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rzen jego rodzinnej Hiszpanii z przetomu XVIII i XIX wieku, nastepnie wyraz osobowosci
autora, reagujacego w sposob bezkompromisowy na wszelkie przejawy zta i niesprawiedliwo-
$ci spoteczno-politycznej. Jako nadworny malarz kréla Hiszpanii Karola IV, w portrecie jego
rodziny, pietnuje wady éwczesnego dworu i w sposob karykaturalny przedstawia fizjonomie
cztonkow familii. W swoich cyklach graficznych pietnuje okropnosci wojny, a takze przywa-
ry kleru i politykow. Owa wrazliwos¢, a jednocze$nie utrata stuchu powoduja, iz pod koniec
zycia w tzw. domu ghuchego, maluje swoje pinturas negras, czyli czarne malarstwo, odzwier-
ciedlajagce mrok jego duszy, CO jest przerazajaca wizja Swiata, petnego zta, bolu i cierpienia.
Z drugiej strony, tuz przed $miercia, potrafil oczysci¢ umyst ze ztych emocji 1 tworzy¢ po-
godne kompozycje, ktorych najpigkniejszym przyktadem jest stynna ,,Mleczarka z Bordeaux”.
Roéznorodnos¢ kierunkow i postaw artystycznych pojawia si¢ w X1X i XX wieku w zwigz-
ku z intensyfikacja zycia w obszarach: politycznych, spotecznych, gospodarczych, technicz-
nych, ekonomicznych, kulturalnych i artystycznych®. W zakresie sztuki rozkwitaja nowe
nurty artystyczne, ktore wnosza nowe wartosci. Romantyzm stawia na uczucia, realizm na
pokazywanie rzeczywistej prawdy o $wiecie bez idealizacji, impresjonizm w nowej chroma-
tyce chwali nawet Kolej zelazng. Wraz z ekspansja modernizmu, wszelkiego rodzaju awan-
gardy daja nowe propozycje postrzegania i tworzenia aktualnej rzeczywistosci, poprzez kon-
strukcje, widzenie abstrakcyjne — chlodne i gorace, surrealne, ujawniajace skrywane emocje,
ekspresyjne czy wrecz brutalne. Nalezy podkresli¢, iz dzieta sztuki najnowszej bywaja zaan-
gazowane politycznie, zwracaja uwage na aktualne problemy, czasem sktaniaja do refleksji
ultrakonserwatyzmem??, szokuja czy prowokuja. Zwracaja uwage na warto$é, a jednocze$nie
kruchos$¢ egzystencji cztowieka, obrazujg cierpienie i choroby. Sg niejako zwierciadlem rze-

czywistosci 1 ich tworcow.

Sztuka a ksztalcenie. Wnioski

Znajomos$¢ sztuki 1 otwartos¢ na jej odbidr stanowi wazne ogniwo w ztozonym procesie
edukacji i wychowania mtodych ludzi®. Z tej perspektywy edukacja plastyczna petni niezwy-
kle istotng role na wszystkich etapach ksztatcenia. Jak twierdzi lwona Szmelter XXI wiek
charakteryzuje dominacja nauk spotecznych oraz ekonomicznych, ktore wnosza przekonanie

o odpowiedzialnosci spoteczenstwa wobec zachowania kultury i dziedzictwa nadajac jedno-

2L Kawecki W., Wizualnoé¢ wspotczesnej kultury. Roczniki Kulturoznawcze, 13(1), 2022, s. 65-79.

22 Mozdzynski P., Sztuka ultrakonserwatywnego buntu. Analiza dyskursu. Acta Universitatis Lodziensis. Folia
Sociologica, 2023, (85), 5-25.

2 Por.: Dziecko w Swiecie sztuki, Dymara B., red., Oficyna Wydaw. Impuls, Krakéw 2000.
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cze$nie temu ztozonemu procesowi wymiar finansowy. Wedlug Szmelter ,,(...) Niestety pu-
tapka tkwi w (...) prymitywnej postaci, gdy funkcjonuje ,.etyka pienigdza” i prymat rynku.
Salvador Mufioz Viias wskazal tez na stabosci systemow spotecznych w postaci konfliktu
stakeholders, czyli interesariuszy majgcych reprezentowaé spoteczenstwo w ramach ,,zrow-
nowazonego rozwoju spotecznego”. Wobec naciskow na stronnicze decyzje obrong sg hormy
prawne i rola etyki, edukacji i udziatu ,,spoteczenstwa obywatelskiego”, postulat ,,partycypa-
Cji spotecznej”. Zasady te jawig si¢ mgliscie, a przede wszystkim brakuje rozeznania w sto-

sunku do spuscizny kulturowej (...)”?*

. Wspotczesny dyskurs o sztukach wizualnych bazuje
na przekonaniu, ze kazda praca wizualna moze by¢ zaliczona do zbioru dziel?®. To stawia
szczegdlne wyzwanie procesom edukacji i wychowania. Pedagogika jest tym bardziej odpo-
wiedzialna za uwrazliwianie na dziela sztuk wizualnych, za ksztalcenie umiejetnosci  kry-
tycznego warto$ciowania przez odbiorce. Majac na uwadze zarowno pedagogiczne, jak i nie-

pedagogiczne aspekty sztuk wizualnych nigdy nie mozna umniejszac ich roli, ani tym bardziej

pomina¢ w kontekscie edukacji i wychowania.
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Pedagogical and non-pedagogical aspects of visual arts in the context of education and upbringing

The aim of the article is to indicate the pedagogical and non-pedagogical aspects of visual arts in relation to the
complex processes of education and upbringing. The author, referring to the literature on the subject, presented
in the text the characteristic features of selected works of art from different historical periods, at the same time
pointing to the important issue of the transformation of contemporary art. The article indicates that countless
works of art from ancient times to the present day refer the viewer to aspects of beauty, truth and goodness, most
often expressed in the affirmation of life through love. The author thus emphasizes that the life of a modern man,
growing out of culture and embedded in it, is marked by all kinds of artifacts and works of art, and at the same
time, a modern recipient, not having the appropriate competences, has difficulty in evaluating the work. Pain-
tings, being artistic products with typical features, characterize their creators, the environment and region from
which they arise, and, above all, the nations with which they are identified. All this, at a given time, creates an
image of a civilization in which the understanding of visual arts has now been expanded to include a virtual
perspective, thus changing the type of vision, reception and interpretation. The conclusions emphasize that peda-
gogy is even more responsible for sensitizing people to works of visual art and for developing the recipient's
critical evaluation skills. Taking into account both the pedagogical and non-pedagogical aspects of visual arts,
they can never be diminished, much less omitted in the context of education and upbringing.
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Naszym celem jest zatrzymanie si¢ nad teologicznym znaczeniem zestawienia Madros$ci
i Ducha w tekstach sw. Pawta Apostota. Autor ten nie tylko dostarcza nam najwiecej tekstow
zwigzanych z naszym tematem, ale takze jego teologiczna mysl jest bardzo pogltebiona. Na
poczatku spojrzymy na przeciwstawienie madrosci ludzkiej i Madrosci Bozej w 1 Liscie do
Koryntian. Nast¢pnie zobaczymy, jaka jest w tym liScie relacja miedzy Boza Madroscia,
a Duchem Bozym. Na zakonczenie, siegniemy do tych tekstow z listow wieziennych sw. Pawta,
ktore uzupelinig nasze wczesniejsze rozwazania. Nalezy zaznaczy¢, ze Apostol osobiscie prze-
bywal w Koryncie podczas swej drugiej podrozy misyjnej i przez pottora roku glosit tam
Ewangeli¢ Chrystusa. Nastepnie, do tej kochanej, lecz trudnej wspdlnoty napisat co najmnie;j
dwa listy?.

W czterech pierwszych rozdziatach 1 listu do Koryntian $w. Pawel rozwija watek podzia-
tow w Kosciele korynckim i jednosci, ktora powinna cechowa¢ Kosciot Chrystusa (por. 1 Kor
1,13.30). Na tym tle $w. Pawel rozwija watek przeciwstawienia mi¢dzy ludzka madroscia
Koryntian, a Madrosciag Boza. W pierwszym rozdziale Apostot Narodoéw pisze: Nie postat
mnie Chrystus, abym chrzcil, lecz abym glosit Ewangelie, i to nie w mgdrosci stowa, by nie
zniweczy¢ Chrystusowego krzyZza. Nauka bowiem krzyza glupstwem jest dla tych, co idg na
zatracenie, mocq Bozq zas dla nas, ktorzy dostepujemy zbawienia (...). Gdzie jest medrzec?
Gdzie jest uczony? Gdzie badacz tego, co doczesne? Czyz nie uczynit Bog glupstwem mgqdro-
sci Swiata? Skoro bowiem $wiat przez madros$¢ nie poznat Boga w madrosci Bozej, spodoba-

to sie¢ Bogu przez gtupstwo gloszenia stowa zbawié¢ wierzacych. Tak wiec, gdy Zydzi zadaja

1 Zob. H. Langkammer, Pierwszy i drugi List do Koryntian. Thumaczenie, wstep i komentarz, BL, Lublin 1998,
S. 12-13. Autor przedstawia hipoteze, ze 11 2 list do Koryntian jest kompilacja az pigciu listow, ktore §w. Pawel
mial wysta¢ do Koryntu.
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znakow, a Grecy szukaja madrosci, my glosimy Chrystusa ukrzyzowanego, ktory jest zgor-
szeniem dla Zydéw, a glupstwem dla pogan, dla tych za$, ktérzy sa powotani, tak sposrod
Zydéw, jak i sposrod Grekow — Chrystusem, moca Boza i madroscia Boza (1 Kor 1,17-18.20-
24).

Langkammer pisze, ze: Struktura tego fragmentu opiera si¢ na przeciwstawnych hastach:
maqdros¢ - gtupota (...). Pytania retoryczne i paralelizmy czyniq z niego kunsztowng odezwe
Pawta do wszystkich, ktérzy nie pojeli znaczenia zbawczego krzyza Chrystusowego®. Swigty
Pawel przeciwstawia tez madros$¢ stowa w nauce o krzyzu. Piszagc o madrosci stowa, ma na
mysli t¢ w wydaniu czysto ludzkim, opartag zwykle na dobranej grze stow. Widzimy to jeszcze
jasniej we fragmencie z 1 Kor 2,4: A mowa moja i moje gloszenie nauki nie miaty nic z uwo-
dzgcych przekonywaniem stow maqdrosci, ale byly ukazywaniem ducha i mocy (1 Kor 2,4).
W tej wypowiedzi pragnie wskaza¢ na glebokg podstawe tego, dlaczego on nie odwazyt si¢
krepowac stuchaczy wielkimi stowami madrosci i nie wysuwat na pierwszy plan sztuki prze-
mawiania oraz argumentacji hellenistycznej retoryki. Zrezygnowat z tego wszystkiego, gdyz
jego skromne i nieozdobne stowa rozwineta sita przeobrazajaca serca i zdobywajgca nowe
zycie®.

Warto zauwazy¢, ze $w. Pawel wcale nie gardzi takg madroscia, jaka prezentowali poga-
nie. I oni przeciez otrzymali od Boga rozum i sumienie. Zauwaza jednak u Koryntian nad-
mierne zainteresowanie filozofig. Pomny na negatywne dos$wiadczenia, jakie mial w Ate-
nach*, po wygltoszeniu stynnej mowy na Aeropagu (por. Dz 17,16-34) pozostaje nieufny
w stosunku do madroéci $wiata®. Zwraca jednak uwage na istotny fakt: poganie sami sobie sa
winni, ze ich madro$¢ tak bardzo si¢ zdeprawowata. Dlatego Pawef pyta: Czyz nie uczynit
Bog glupstwem mqgdrosci swiata? Nie ma ona juz nic wspolnego z madroscig chrzesdcijanska,
gdyz ta uczy ludzi o ogromie bogactw przekazanych przez Boga w Jego niezglgbionych ta-
jemnicach®. Swicty Pawel nie waha si¢ potepi¢ ludzka madro$é dostrzegajac jej proznose,
pyche i zamkniecie na $wiatlo objawienia’, ale nie potgpia madroéci jako takie;j®.

Warto zwr6ci¢ uwage na znamienne stowa §w. Pawla: Skoro bowiem swiat przez mgdros¢
nie poznat Boga w mqdrosci Bozej, spodobato si¢ Bogu przez glupstwo gloszenia stowa zba-

wié wierzgcych (1 Kor 1,21). Lucien Cerfaux komentuje to nastgpujaco: Bog (...) liczyt szcze-

2 Tamze, s. 24-25.

3 Por. P. Ketter, Die Beiden Korinthnerbriefe, Freiburg 1937, s. 168.

4 Por. E. Dgbrowski, Listy do Koryntian, Poznan 1965, s. 158.

% Por. L. Cerfaux, Le chrétien dans la théologie paulinienne, Paris 1962, s. 266-267.
® Por. E.-B. Allo, Sagesse et Pneuma dans la premiere épitre aux Corinthiens, s. 345.
" Por. R. Scroogs, PAUL: Sofos and Pneumatikos NTS 14 ( 1967/68), s. 54.

8 Por. F. Gryglewicz (red.), Chrystus i Kosciot, Lublin 1979, s. 134.
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golnie na ludzkq ‘mqdrosc’, ale ludzie jq zniszczyli; to dlatego teraz <czyni glupstwem> mq-
drosé ludzi, objawiajgc swojg wlasng mgdrosé, przeciwstawng do mqdrosci ludzkiej, ponie-
waz jest <mgdroscig Boga>°. Sprébujmy zobaczyé, czym jest i jak sie przejawia, owa praw-
dziwa, Boza Madros¢. Swicty Pawel tak mowi o tej Madroéci w drugim rozdziale naszego
listu, zatytulowanym przez ttumacza BT ,,Pawel apostotem madrosci krzyza”: 4 jednak gto-
simy mqdros¢ miedzy doskonalymi, ale nie mgdros¢ tego swiata ani wladcow tego swiata,
zresztq przemijajgcych. Lecz glosimy tajemnice mqgdrosci Bozej, mgdros¢ ukrytq, te, ktorg
Bog przed wiekami przeznaczyl ku chwale naszej, te, ktorej nie pojgt Zaden z wladcow tego
swiata, gdyby jg bowiem pojeli, nie ukrzyzowaliby Pana chwaty, lecz wlasnie glosimy, jak
zostato napisane, to, czego ani oko nie widzialo, ani ucho nie styszalo, ani serce cztowieka nie
zdotalo pojgé, jak wielkie rzeczy przygotowat Bég tym, ktorzy Go mitujg (1 Kor 2,6-10).

Widzimy, ze $w. Pawel mowi o madrosci bozej jako o madrosci ukrytej, tajemnicze;j.
Nauka o madro$ci zawarta w tych wersach, wydaje si¢ wyplywaé bezposrednio z kontekstu
teologii zydowskiej i chrzescijaniskiej, méwigcej o apokaliptycznej madrosci®®. Swiety Pawel
prawdopodobnie odwotuje si¢ tu do tekstu z ksiggi Barucha (3,8-4,4), ktory mowi z naciskiem
o wladcach ziemi, ktérzy nie poznali drogi Madrosci...*'. Louis Bouyer natomiast tak pisze
wychodzgc od Pawtowego terminu misterium: W pierwszym liscie do Koryntian, misterium
ukazuje sie od razu jako wielka tajemnica Mgdrosci Bozej. (...) Ta wielka tajemnica planu
Bozego, objawiona dla zbawienia swiata, jest tym, co sw. Pawel nazywa w tym samym
miejscu szalenstwem krzyza. Szaleristwem — dodaje — w oczach swiata, ale Mgdrosciqg Bozg
dla nas, ktorzy wierzymy. Tajemnica ta byta ukryta w Bogu przez calg wiecznosc¢. Polega ona
na tym, ze uniwersalne pojednanie dokonato sie we krwi Chrystusa i Ze wszystkie moce
przeciwne Bogu zostaly od razu unicestwione przez Chrystusa®?,

W zydowsko-hellenistycznej literaturze madro$ciowej, madrzy i1 idealni w kontrascie
z ghlupimi 1 niemowletami ciesza si¢ bliskim zwiazkiem z boska Madroscig, ktoéra jest
przedstawicielkg aktu tworzenia i zbawienia. Warto tez zauwazy¢, ze odrzucenie boskiej
Madrosci jest odrzuceniem Chrystusa. Wskazuje na to wczesniej przytaczany tekst: ...gdyby

Jaq [mqgd-ros¢] bowiem pojeli, nie ukrzyzowaliby Pana chwaty (1 Kor 2,9).

® L.Cerfaux , Le chrétiens...dz. cyt., s.268.

10 R. Scroogs,Paul... art. cyt., s. 54: “...directly from the context of Jewish and Christian apocalyptic-wisdom
theology”.

11 A, Feuillet, Le Christ. Sagesse de Dieu, Paris 1966, s. 34.

12 Por. L. Bouyer, La Bible et I’evangile LD 7, Paris 1958, s. 131.
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Niewatpliwie $§w. Pawel identyfikuje boska posta¢ Madrosci z ukrzyzowanym
Chrystusem?3, Gdyby madrzy tego $wiata rozpoznali Madro$é-Chrystusa, nigdy by Go nie
ukrzyzowali. Mozna w nich widzie¢ ludzi religijnych, badz sity polityczne odpowiedzialne za
ukrzyzowanie Chrystusa, a nawet ponad naturalne sity demoniczne dominujgce w dwczesnym
porzadku $wiata®®,

To utozsamienie Madrosci Bozej z samym Chrystusem jest szczegélnie widoczne w dwoch
innych tekstach éw. Pawla. Pierwszy fragment byl juz przytaczany wczesniej. Sw. Pawel
mowi, ze dla tych, ktorzy sg powotani Ukrzyzowany jest Chrystusem, mocqg Bozg i mgdroscig
Bozg (1 Kor 1,24). Troche dalej $w. Pawel mowi, ze: Przez Niego bowiem jestescie w Chry-
stusie Jezusie, ktory stal si¢ dla nas mgdrosciqg od Boga, i sprawiedliwosciq, i uswieceniem,
i odkupieniem... (1 Kor 1,30). Madro$¢ Boza ztaczona jest tutaj z uswieceniem i odkupieniem,
a wigc ze skutkami $Smierci krzyzowej Chrystusa. Warto zwroci¢ uwage na fakt, ze takze we
wczesniejszym tekscie (1 Kor 1, 24) z Bozg Madro$cig zostaje utozsamiony Jezus ukrzyzo-
wany. Bouyer zaznacza: Widzimy wiec, ze przeciwstawienie, miedzy maqdrosciq Bozg
a mgdrosciq — czy tez mgdrosciami — tego swiata, nie jest tylko zwyklym kontrastem, miedzy
roznymi magdrosciami tego samego typu. Mqgdros¢ grecka (...) i mgdros¢ zydowska zamyka-
Jjgca sie w sobie (...) sq mgdrosciami czysto spekulatywnymi, ktore pretendujq do wyjasniania
rzeczywistosci, aby przez to pozwoli¢ nam szczesliwie sie w niej urzqdzi¢, ale nie wiedzialyby
nawet jak zaczq¢ jg zmienial. (...) Catkiem inaczej jest z Bozq mgdroscig. Ta ostatnia jest
maqdrosciq Stworzyciela wszystkich rzeczy i dqzy do ich radykalnej przemiany, prowadzgc to
ostatecznego dopetnienia. To dlatego ujawnia sie ona(...) w wydarzeniu, jakim jest Krzyz*®.

Swiety Pawet wyraznie dostrzega, podobnie jak inni autorzy NT, eschatologiczna recepcije
Ducha w bardzo konkretnych znakach. Juz w 1 Liscie do Tesaloniczan czytamy: Wiemy,
bracia przez Boga umilowani, o wybraniu waszym, bo nasze gloszenie Ewangelii wsrod was
nie dokonalo sie przez samo tylko stowo, lecz przez moc i Ducha Swietego, z wielkq silg
przekonania. Wiecie bowiem, jacy bylismy dla was, przebywajgc wsrod was (1 Tes 1, 4-5).
Takze sam $wiadczy o osobistym do$wiadczeniu Ducha. Piszac w 1 Liscie do Koryntian
mi¢dzy innymi o korzystaniu z charyzmatow, stwierdza: Dzigkuje Bogu, ze mowig jezykami
lepiej od was (1 Kor 14,18).

Nic wigc dziwnego, ze przestrzega jednoczesnie, by nie gasi¢ Ducha (por. 1 Tes 5,19).

Wskazuje takze na wielka warto$¢, czgsto niedostrzegalnych daréw Ducha. W 12 rozdziale

13 Por. Harper’s Bible Commentary, s. 1172.
14 Tamze.
15 L. Bouyer, Mysterion. Du mystére a la mystique, Paris 1986, s. 17-18.



Duch i Madros¢ w teologii Sw. Pawta

1 Listu do Koryntian doktadnie omawia ich réznorodno$¢ oraz pochodzenie od jednego Boga.
Swiety Pawet naucza, ze wszyscy cztonkowie Kosciola zostali ,,napojeni” jednym Duchem,
ktory stat si¢ jakby darem wspomagajacym ochrzczonych. Nie znaczy to jednak, ze wierni sa
wiascicielami Ducha. W rzeczywistos$ci jest przeciwnie, gdyz to Duch powinien nimi kiero-
waé!®, W analizowanym juz 2 rozdziale $w. Pawel pisze: 4 glosimy to nie uczonymi stowami
ludzkiej mgdrosci, lecz pouczeni przez Ducha, przedktadajgc duchowe sprawy tym, ktorzy sq
z Ducha (1 Kor 2,13). Apostot Narodow kolejny juz raz nawigzuje do ludzkiej madrosci,
przeciwstawiajac ja nauczaniu polagczonemu z Duchem. Profanacjg prawd objawionych przez
Ducha Bozego bytoby apostolskie nawolywanie ujete w formy wtasciwe dla madrosci §wiata.
Zwiastunowie wiary, napetnieni Duchem Swigtym, nie potrzebuja mowi¢ wedtug zasad przy-
uczonej sztuki retorycznej. Im wolno przemawia¢ do stuchaczy z pelni serca. Kaznodzieja
przywiazujacy wiekszg uwage do dialektyki 1 retoryki, niz do solidnej tresci, ktory mowiac
mniej w Duchu i ze stéw Pisma Swictego, a bardziej w oparciu o zwykla codzienna literature,
rzadko prowadzi do nawrocenia. Duch przez niego nie przemawia, cho¢ chwilowo potrafi
ol$ni¢ i oczarowa¢ stuchaczy swa btyskotliwoscial’. Zatem nie mozna mowié o tak wielkiej
prawdzie w stowach wyuczonych ludzka madroscig, lecz tylko dzigki natchnieniom Ducha
pochodzacego od Boga. Wczesniej §w. Pawet pisze: A mowa moja i moje gloszenie nauki nie
mialy nic z uwodzgcych przekonywaniem stow magdrosci, lecz byly ukazywaniem ducha i mo-
¢y, aby wiara wasza opierala sie nie na mqgdrosci ludzkiej, lecz na mocy Bozej (1 Kor 2,4-5).
Dlatego tez zrodlem ponadnaturalnej wiary nie byt jaki§ chwilowy entuzjazm, ale Duch
i moc, ktore od Boga pochodza'®. Umieszczony przed madroscia rzeczownik ,,cztowiek” ma
za zadanie wskaza¢ pejoratywne znaczenie tego cztonu listu. Demonstrujgc ducha i moc $w.
Pawet ukazuje przyczyne wskazujac na skutki'®. Aby wskaza¢ na silny kontrast pomiedzy
dwoma rodzajami autentycznosci, autor wprowadza retoryczne okreslenie ,,demonstracja”.
W ten sposob pragnie udowodnié, ze jego kazania wygloszone w chwili stabosci sa zgodne
z silg i potega Boza (jest on o wiele ponad zewnetrzne manifestacje, jak np. elokwencja)%.
Zatem nie mozna mowic o tak wielkiej prawdzie w stowach wyuczonych ludzka madroscia,
lecz tylko dzieki natchnieniom Ducha pochodzacego od Boga. Jednak, tylko osoby na to

podatne moga otrzymac¢ dary Ducha. Nieuduchowione, niedojrzale osoby nie moga zauwazy¢

16 Por. Exegetical Dictionary of the New Testament, Michigan 1990, s. 120.
17 Por . Herders Bibelkommentar, Freiburg 1937, s. 173.

18 p, Ketter, Die Beiden...dz. cyt., s. 168.

19 Por. The New Jerome Biblical Commentary, s. 801.

20 Por. Harper’s Bible Commentary,s. 1172.
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duchowej prawdy?!. Proces uduchowiania nie jest jednorazowy. W duzej mierze zalezy od
tego, czy dusza poddaje si¢ dziataniom Ducha Swietego. Stan poczatkowego wzrostu mozna
nazwaé dzieciectwem, za$ dojrzatoéé wiekiem dorostym??. W tym kontekscie lepiej widaé na
czym polegal blad Koryntian: z wlasnej winy zatrzymali si¢ na stanie dziecigctwa. Tym-
czasem to whasnie dokonficzenie procesu uduchowiania tu na ziemi jest najwazniejsze. Swiety
Pawelt zyczy sobie, zeby wszyscy nawroceni — doprowadzeni do dokladniejszej oceny ‘Magd-
rosci’ Bozej — dqzyli do tego pelnego rozwoju ich wiary, aby przeszli ze stanu dziecigctwa
pneumatykow poczqtkujgcych, do stanu dorostosci pneumatykéw zaawansowanych®. Duch
Swiety dopetnia tego procesu, przez dostarczenie im odpowiednich stow i zdan, by mogli sie
porozumie¢ ze sobg i1 przekaza¢ innym swe odkrycia. To swoiste ,,rozmowy madrosci”
doskonatych ,,pneumatykow”, ktorym Duch Swiety moze udzielié nawet stale uzdolnienie
(tym, ktérzy maja misje nauczania) w postaci charyzmatu zwanego jezykiem madrosci®.
Pojawiajgca si¢ w tym rozdziale ,,madro$¢ krzyza” jest czyms$ zupelnie innym od madrosci
ludzkiej. Zabiegi $w. Pawla pi¢tnujace ludzkg madros¢ w tym kontekscie stajg sie jasne: jest
to sposob, by rozr6zni¢ obie madrosci. Przytoczmy samego $w. Pawta: Nam zas objawit to
Bog przez Ducha. Duch przenika wszystko, nawet glebokosci Boga samego (1 Kor 2,6-10).
Prawdziwe znaczenie Madrosci zostaje odstonigte przez Ducha Bozego. On sam przybywa,
by odkry¢ swe tajemnice tym, ktorych chrzest potaczyt ze $Smiercig i zyciem Jezusa Chry-
stusa®. Swiety Pawet ukazuje to w kontekécie podstawowego ludzkiego do$wiadczenia.
Nasza swiadomo$¢ winna by¢ skierowana w glab najglebszej prawdy, zas tylko Boski Duch
zna najglebsza prawde Boga pojawiajgcego si¢ jako istota tajemnicy. Witasnie dlatego nie
mozna o tej prawdzie mowic¢ stowami ludzkiej madrosci, lecz tylko stowami podanymi przez
Ducha Swietego pochodzacego od Boga. W tym wyraza sic wspomniane juz ,;uduchowie-
nie”?®. Madroé¢ bedaca zrozumieniem sensu i wartoéci krzyza jest komunikowana przez
Ducha. Tylko Duch Swiety moze objawié tajemnice, bo tylko On jest tym, ktéry przenika
wszystko i doglebnie poznaje zamiary Boga®’. Jednocze$nie zauwazmy, ze jest On takze
zrodlem owego ,,pneuma” czynigcego ludzi uduchowionymi. Swiety Pawet pisze: (...)tego, co
boskie nie zna nikt, tylko Duch Bozy. Otoz my nie otrzymalismy ducha Swiata, lecz Ducha,

ktory jest z Boga, dla poznania dobra, jakim Bog nas obdarzyt (1 Kor 2,11b-12).

21 Por. Harper’s Bible Commentary, s. 1172.

22 pPor. E.B. Allo, Sagesse et Pneuma dans la premiere épitre cux Corinthiens, RB 43(1934) s. 345.
2 Tamze, s. 346.

24 Por. Tamze.

5 Por. Tamze.

26 Tamze,

27 Por. F. Gryglewicz (red.), dz. cyt., s. 134.
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Nadprzyrodzone wyniesienie wynika z obecnoéci Ducha Swictego w ludzkiej duszy, nie
za$ z samej Jego istoty?®. Swiety Pawel podobnie jak caty ST i Ewangelia ukazuje Ducha
Swietego jako Goscia przebywajacego w cztowieku?®. Ten Duch Bozy, ktory mieszka
w cztowieku, potrafi jako jedyny zglebi¢ odwieczng tajemnicg Bozej Madrosci ukrytej, ktorg
Bog przed wiekami przeznaczyt ku chwale naszej (1 Kor 2,7).

Konczgc analize pism §w. Pawla siggnijmy jeszcze do Listow wigziennych. Dwa z nich,
stanowigce istotng dopowiedz do naszej pracy, zostaty napisane, gdy §w. Pawet przebywat
w wiezieniu rzymskim na poczatku lat sze$¢édziesigtych naszej ery®®. Mimo uwigzienia pro-
wadzil on jednak zywa dziatalnos$¢ pisarska, ktorej owocem sg wspomniane listy. Mysl §wig-
tego Pawla osigga tutaj niespotykane wczesniej perspektywy. Nasza analiza uwzgledni naj-
pierw poczatek Listu do Kolosan, a nastgpnie zatrzymamy si¢ przez chwilg nad Listem do
Efezjan. Misterium Chrystusa, nazwane w liscie do Koryntian madroscig Bozg, w liScie do
Kolosan ukazuje si¢ jako Chrystus posréd was — nadzieja chwaly (Kol 1,27). Swicty Pawet
ukazuje w tym liscie, jak ,,misterium Krzyza Chrystusa przedhuza sie az do nas”®!. W tej per-
spektywie spdjrzmy na te fragmenty Listu, w ktorych zestawia interesujace nas pojecia: Prze-
to i my od dnia, w ktorym to ustyszelismy, nie przestajemy si¢ za was modli¢ i prosi¢ [Boga],
abyscie — przez caltg mgdros¢ i duchowe zrozumienie — doszli do petnego poznania Jego wo-
li... (Kol 1,9). Apostot Pawel wspomina o dobrych wiadomos$ciach dostarczonych mu przez
Epafrasa. Wtasnie one stajg si¢ powodem dzigkczynnej postawy oraz wstawienniczych prosb
skierowanych do Boga®?. Z powyzszego fragmentu dowiadujemy si¢ takze, iz pelne poznanie
woli Boga, o ktore tak usilnie modli si¢ $w. Pawet w intencji Kolosan, winno mie¢ swe wy-
petlienie w ,,catej] madrosci 1 duchowym zrozumieniu”. Prawdziwa madros$¢ i zrozumienie
nie sg cnotami, ktére cztowiek moze zdoby¢ wtasna, ludzka moca. Tylko Bog moze je prze-
kazaé jako dary duchowe®. Dlatego nalezy zasadniczo odréznié¢ te madroéé od wszelkich
innych madrosci ludzkich (1 Kor 2,5.13). Hellenistyczna filozofia i herezje w Kolosach przy-
znawaly sobie doskonate poznanie, rozumienie ostatniej tajemnicy. Swiety Pawet stajac na-

przeciw tym roszczeniom, prosi Boga o prawdziwa madro$¢ i zrozumienie wyptywajace

28 Por. E.-B. Allo, Sagesse et Pneuma...dz.cyt. , s. 344.

29 Tamze. Swicty Pawel chce w ten sposob ustrzec przed blednym pogladem méwigcym o zmieszaniu natury
boskiej z ludzka, ktory byt dos¢ powszechny w hellenizmie.

%0 Szerzej na ten temat por. E. Szymanek, Wyktad Pisma Swictego NT, Poznan 1990, s. 369.

31 L.Bouyer, Mysterion... dz. cyt. , s. 23.

32 por. J. Ernst, Die Briefe audie Philipper, an Philemon, an die Kolosser, an die Epheser, Regensburger NT,
s. 161.

33 Por. W. Meyer, Die Briefe an die Koloffer und an Philemon, Géttingen 1968, s. 59.
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wprost z dzialania Boskiego Ducha®*. Natomiast Madro$¢ wraz ze zrozumieniem w pojeciu
Qumranczykéw sg darami Boga udzielonymi przez Boga®.

Spdjrzmy jeszcze na jeden tekst wazny dla naszego tematu: Stowo Chrystusa niech w was
przebywa z [catym swym] bogactwem: z wszelkq mqgdroscig nauczajcie i napominajcie sa-
mych siebie przez psalmy, hymny, piesni petne ducha, pod wplywem tlaski spiewajgc Bogu
w waszych sercach (Kol 3,16). Fragment ten wskazuje na codzienne zycie pierwszych wspol-
not chrzescijanskich w Kolosach, a $cislej pewne wskazowki autorstwa §w. Pawta. Ich pod-
stawg winno by¢ ,,Stowo Chrystusa”. Jak w tekscie poprzednim, tak i tutaj jest mowa o calej
madrosci. Stowo ,,madros$¢” znajduje si¢ tu w bliskosci piesni petnych ducha. Wyrazna gra
stow w sformutowaniu: z wszelkq mgdrosciq nauczajcie i napominajcie wskazuje na kontekst
charyzmatyczny®,

Podsumowujgc zauwazamy, ze $sw. Pawet zyczy Kolosanom poznania woli Bozej, przez
wylanie na nich daréw Ducha Swietego — madrosci, ktéra znajduje upodobanie w kontem-
placji tajemnic Zycia Bozego i jego zbawczego dziatania, oraz inteligencji, ktora pozwala

rozréznic, co jest dobre, ze wzgledu na nasz nadprzyrodzony cel®’

. List do Efezjan ukazuje, ze
historia czlowieka i swiata, zgodnie z <misterium woli BozZej> objawionym w Chrystusie,
Staje si¢ przez niego, przez jego Krzyz, jakby <zrekapitulowana>, jakby ponownie na nowo
zebrana®®. W ten sposob list ten otwiera najszersze perspektywy, ukazujac tajemnice naszego
wybrania w Chrystusie: W Nim bowiem wybraf nas przed zatozeniem swiata, abysmy byli
swieci i nieskalani przed Jego obliczem (Ef 1,4). W tej perspektywie, Bozego powotania
z mitosci, $w. Pawel prosi: aby Bog Pana naszego Jezusa Chrystusa, Ojciec chwaly, dat wam
ducha magdrosci i objawienia w glebszym poznaniu Jego samego... (Ef 1,17). Dostrzegamy
w powyzszym tek$cie, ze Apostot zyczy Efezjanom <ducha mgdrosci i objawienia>, to znaczy

nadprzyrodzonej mgdrosci, ktéra objawia im Boga, aby lepiej Go poznac®.
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The Spirit and Wisdom in st. Paul’s theology

Addressing the notion of wisdom, St. Paul perceives it not only as God’s mind permeating the world, but also, as
laid out in the didactic books of the Old Testament, as a reality existing “for its own sake”, as God’s master and
helper. With such an understanding, wisdom stands between God and man and, despite being closely related to
them, remains independent of the two. God’s truths, which are God’s internal essence, open within the Spirit
alone. Therefore, the knowledge of God does note result only from the man’s intentional actions, but is gifted to
him. From the Christian perspective, it refers to the reality of the Christ’s existence. In the first letter to Corinthi-
ans, St. Paul reveals the vast difference between the earthly wisdom and God’s Wisdom. The latter one is in-
grained in the events of the Cross; it is even an emanation of Christ himself. The profoundness of this mystery is
revealed by the Holy Spirit alone, who comprehends what is truly God (1 Cor 2,11). St. Paul’s prison epistles
also lay out the notion of the charisma of wisdom granted by the Holy Spirit to enable comprehension of Christ.



